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A FORMACAO AMBIENTAL NOS CURSOS DE LICENCIATURA:

ENTRE A TRADICAO E A INOVAGAD

Elisabeth Christmann Ramos’

RESUMO

O artigo apresenta a sintese de pesquisa realizada com os alunos dos cursos de Licenciatura da UFPR,
na qual se prop6s analisar como os futuros professores estao sendo preparados para atuar nas diferentes
areas do ensino com relagao as questdes ambientais. Os dados foram coletados através de questionarios
com perguntas fechadas e abertas e analisados por meio de uma abordagem qualitativa e quantitativa. Os
resultados permitiram perceber que, apesar de a educagao ambiental e os temas ambientais serem uma
recomendacdo mundial em todos os niveis de ensino h&d mais de quatro décadas, de serem uma proposta
expressa na Constituicao Federal de 1988 e referendada por uma série de leis e programas oficiais, esse
ainda é um assunto marginal nos cursos de Licenciatura. Os resultados indicaram também que a maioria
dos alunos nao tem uma posicao cientifica e critica formada sobre a relevancia e o sentido da dimensao
ambiental na educagdo e ndo entendem a importancia da formacao ambiental para a sua atuacao como
profissionais da educacéo.
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ABSTRACT

The article presents the synthesis of research conducted with the students of the Undergraduation Courses of
UFPR, which proposed to analyze how the future professors are being prepared to act in the different areas
of education with respect to the environmental questions. The data were collected through questionnaires
and analyzed through a qualitative and quantitative approach. The results allowed perceive that, despite
environmental education and environmental questions to be a recommendation in all the education levels
for more than four decades, and a proposal expressed in the Federal Constitution of 1988, and supported
by a series of laws and official programs, it is still a marginal subject in the Undergraduation Courses. The
results also indicated that the majority of the students do not have a scientific and critical position formed
about the relevance and direction of the environmental dimension in education, and do not understand the
importance of environmental education for their performance while education professionals.
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1 INTRODUCAO

A crescente complexidade dos problemas
socioambientais, agravados pelo triunfo da
racionalidade econémica que a sustenta, provocou
a necessidade de se rever os processos de producao
e aplicacio do conhecimento, assim como
reorientar a formacao de profissionais capacitados
para conduzir o processo de construcio de uma
nova racionalidade.

Assim, em diferentes tempos e espacos, tem
sido possivel testemunhar o nascimento de uma
politica verde, uma economia ecolégica, uma
tecnologia limpa, todas tradugoes da incorporacao
da dimensdo ambiental em suas légicas com
posicdes muitas vezes antagOnicas e em constante
disputa por legitimagao ideoldgica. A educagdo nao
fugiu a regra, pois, no interior desse processo, surgiu
a proposta de uma educacgao agora “ambiental”.

O final da década de sessenta e o inicio da
década de setenta sao considerados referéncia
quanto ao inicio das preocupacbes com as
crescentes ameacas a qualidade ambiental e de
vida da populacio do planeta. Por isso, esse
periodo é considerado um periodo histérico para
o ambientalismo mundial e para a proposta de
inclusao da educacao ambiental no sistema mundial
de ensino, cujas primeiras discussdes culminaram
respectivamente com a Conferéncia de Estocolmo,
em 1972, e a Conferéncia de Thilisi, em 1977.

Contudo, ao contrario do que normalmente se
pensa, as ideias educacionais ligadas a natureza e
ao meio ambiente ndo sao novas no pensamento
pedagégico. Desde o século XVIIl, a educacao
“sobre”, “na” e “com” a natureza tem sido proposta
por pensadores da educacao, ainda que o contexto
histérico de suas proposicoes e justificativas
pedagbgicas sejam diferentes. Sem  querer
aprofundar e esgotar aqui esse assunto, vale lembrar
que as ideias rousseaunianas, dentre outras, tiveram
uma repercussao importante no trabalho de tedricos
da educacao, cada um ao seu tempo e modo, e
abriram caminho para outras formas de pensar a
educacao com reflexos no pensamento educacional
do século XX e ainda hoje.

A ideia de se considerar a natureza ou o
ambiente como algo a ser reverenciado em face do
seu valor educativo é uma constante que se repoe,
seja de forma explicita ou nao, nos programas
educacionais. Esse fato revela, acima de tudo, que
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a coexisténcia no campo educacional da tradiciao
e da inovacdo se constitui em um amplo espaco
de constante experimentacdo e investigacio, o
que por sua vez requer fundamentalmente uma
postura pesquisadora e a permanéncia do desejo de
penetrar e ousar no desconhecido. Mas, qual seria
o diferencial da educacao ambiental? O que ela traz
de novo que justifique identifica-la como uma nova
pratica educativa?

A possibilidade da proposta ambiental na
educacao ultrapassa a pura e simples repeticao de
praticas ja empregadas tradicionalmente, a novidade
estd na reatualizacdo das atividades pedagogicas
dentro de um novo marco epistemoldgico, no
qual o saber ambiental deve ser pensado como um
sistema complexo de relagdes e interagcoes tanto
do mundo natural quanto social e, principalmente,
como produto das diferentes formas de apropriacao
ambiental pelos distintos estratos da populacdo e
de acordo com os interesses econémicos, politicos,
culturais e sociais que se estabelecem nesse
ambiente.

Por isso, mais do que centrar o foco de
suas preocupagdes em um ecossistema natural,
a dimensdo educativa da questio ambiental
pressupde compreender o ambiente como um
espaco de relagbes socioambientais configurado
historicamente e permeado por tensoes, interesses
e conflitos.

Nesse sentido, introduzir o ambiental na
educacao exige mudancas profundas em diferentes
ambitos, e estas ndao podem ser superficiais
ou simples rétulos, em que se muda o nome,
mas tudo permanece igual. Esse é o sentido de
ambientalizagao curricular que vem sendo discutido
para o ensino universitario desde os anos 90, ou
seja, ambientalizar o curriculo significa extrapolar
a concepgao stricto sensu de curriculo, limitado
as disciplinas e a grade curricular de cada curso,
significa resignificar os contetidos e as metodologias
e um compromisso institucional, o que demanda
mudancas administrativas e  estruturais na
organizacdo e no funcionamento das estruturas
educativas (RUPEA, 2007).

Apesar das discussoes e propostas de insercdo da
educacao ambiental em todos os niveis de ensino ter
conquistado espaco junto aos diferentes segmentos
da sociedade e de ser referendada por varios
encontros, conferéncias e féruns internacionais sobre
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meio ambiente que aconteceram nas quatro tltimas
décadas, pouco se avancou para novas formas de
organizacao institucional, novos pressupostos
teéricos e métodos pedagbgicos para incorporar
o saber ambiental e contribuir para a superacio
das formas pedagoégicas tradicionais impréprias
ou deficientes para enfrentar a complexidade
ambiental que o mundo vive atualmente. Embora
possa parecer contraditério, o saber ambiental é
justamente aquele que aponta o desejo de um novo
marco epistemoldgico, aquele saber que

[..] problematiza o conhecimento
fragmentado em  disciplinas e a
administracao setorial do desenvolvimento,
para construir um campo de conhecimentos
tedricos e praticos orientados para a
articulacaio das relagbes sociedade-
-natureza. [...] nao se esgota na extensao dos
paradigmas da ecologia para compreender
a dinamica dos processos socioambientais.
(LEFF, 2009, p. 145).

Nao se pode, contudo, deixar de reconhecer
que muitas conquistas foram alcancadas, mas essas
tém sido insuficientes para provocar as mudangas
de rumo que a velocidade da crise ambiental
requer. Ainda impera uma instigante indefinicao
politica provocada por “ignorancia ambiental”
(LEFF, 2009). Sobretudo, a experiéncia tem
mostrado a rigidez institucional das universidades,
onde ainda prevalecem a “fragmentacio e
compartimentalizacdo do saber disciplinar, e a
interdisciplinaridade tem se apresentado como uma
visdo meramente instrumental de aplicacoes do
conhecimento” (LEFF, 2009, p. 211).

Atualmente, o conjunto de leis e dispositivos
legais referentes a educagdo ambiental reforca a
necessidade de sua inclusdao no ensino formal em
todos os niveis de ensino, perpassando os contetidos
de todas as disciplinas. A legislacao vigente destaca
a importancia da educacao ambiental nos curriculos
das instituicoes de ensino publicas e privadas,
desde a Educacao Infantil, passando pelo Ensino
Fundamental, pelo Médio e pelo Superior. Esses
documentos ressaltam, ainda, que a educacio
ambiental seja implantada niao como disciplina
especifica, mas incluida em todas as disciplinas dos
diferentes cursos e niveis de ensino e trabalhada de
forma interdisciplinar.

Certamente o0s
significam avancos

recursos legais disponiveis
na educacao relativa ao

ambiente, entretanto, a existéncia desses recursos
legais nao garantiram por si mesmos, segundo
pesquisas recentes, mudancas significativas no
sistema nacional de ensino.

A despeito da importancia e da validade dos
instrumentos legais, parece ingénuo acreditar que
eles sejam suficientes, ainda que tecnicamente
consistentes,  para  transformar  realidades,
independentemente de outros fatores. Nesse
sentido, pode-se também questionar se basta
mudar a legislagao e os curriculos das escolas, se
as instituicoes de ensino que formam os professores
também nao promoverem modificagbes em
sua estrutura, organizacio e nas concepgoes
que fundamentam o seu trabalho. Como as
iniciativas pedagobgicas, nas diferentes instancias
das universidades, tém procurado responder as
novas demandas socioambientais, reorientado
as praticas educacionais, revisto seus contetdos,
metodologias e, evidentemente, a formacdo dos
futuros professores?

A preocupagao com essas questoes tem estado
presente nos uUltimos anos em varios encontros,
seminarios e congressos de EA e é essa preocupacao
também que tem motivado iniciativas e pesquisas
de alguns professores na universidade pesquisada,
entre elas, a pesquisa que temos realizado nos
ultimos anos, com o objetivo principal de investigar
como a universidade estd preparando os futuros
profissionais da educacao para enfrentar os desafios
que o momento atual exige.

2 CONSTRUINDO CAMINHOS POSSIVEIS PARA
A EDUCACAO AMBIENTAL

No debate atual sobre as relacdes entre
a sociedade e a natureza, as indagacoes e as
preocupacodes suscitadas pelo tema tém provocado
a busca por respostas urgentes em diferentes
campos, ainda que parciais e incertas. Cresceu, com
isso, também, a demanda social por algum tipo de
tratamento das questdes ambientais no ambito da
educacao. A partir de entdo, a educacao ambiental
impregnou nao sé o ideario politico, como também
passou a ocupar destaque no contexto pedagogico
internacional e nacional. Nao ha duvidas, portanto,
de que essa proposta educacional esta diretamente
vinculada a emergéncia da crise ambiental.

Nesse sentido, a abrangéncia das discussoes que
envolvem a dimensao ambiental na educacao esteve,
desde o inicio, atrelada as questdes ambientais mais
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amplas de carater global, que se manifestou (e se
manifesta) em uma série de articulacdes de cunho
internacional e também nacional, como conferéncias,
féruns e encontros. Sao os documentos produzidos
nesses eventos que vém sedimentando diretrizes e
acordos que orientam, entre outras acoes, as politicas
ambientais no ambito educacional.

O documento oficial da primeira Conferéncia
Mundial sobre o0 Meio Ambiente Humano, realizada
em Estocolmo/1972, afirma:

[...]1 o homem tem o direito fundamental
a liberdade, a igualdade e ao desfrute de
condicoes de vida adequadas, em um meio
ambiente de qualidade tal que lhe permita
levar uma vida digna e gozar do bem-estar
e ¢é portador solene (sic) da obrigacao de
proteger e melhorar o meio ambiente, para
as geragoes presentes e futuras. (UNESCO,
1972, p. 271)

Apesar da existéncia de propostas de se tratar
o meio ambiente como projeto educativo antes
da década de 70, a Conferéncia de Estocolmo é
considerada o primeiro pronunciamento oficial
sobre a necessidade de uma educacao de carater
global e, por isso, converteu-se numa recomendacao
universal. Definiu-se que a mudanca de habitos
necessaria para uma nova postura em relacido ao
ambiente s6 poderia ser obtida através de processos
educacionais. Esse papel foi creditado a educacao
ambiental.

Desde entao os programas internacionais
manifestaram uma intensa preocupagio em
adequar a educacdo a crise ambiental. Num
primeiro momento, esses programas, sobretudo os
produzidos em Thilisi/19772, definiram as atividades
e as metas da EA em escala mundial, as quais se
acrescentaram, a partir da Agenda 21 (1992)%,
novas recomendacdes, reorientando a educacao
ambiental para o “desenvolvimento sustentavel”.

2 Embora nao seja o Unico e ultimo grande evento
realizado para tracar os rumos da educacdo ambiental,
a Conferéncia Internacional sobre Educacao Ambiental
(Thilisi, 1977) se constitui no marco mais importante
para a definicdo e a evolucao da institucionalizacao da
educacao ambiental de abrangéncia mundial.

3 A Agenda 21 trata-se de um texto normativo e
programdtico  oficializado durante a Conferéncia
Internacional sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(Rio de Janeiro, 1992).
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Em termos gerais, a grande meta da Agenda 21 seria
promover a cooperagao internacional para

[...] fomentar a integracao sobre o meio
ambiente e desenvolvimento, incluindo
demografia, em todos o0s programas
educativos, em particular, a andlise das
causas dos maiores problemas ambientais e
de desenvolvimento no contexto local, [...]
Promover ampla conscientizacao popular
como parte essencial do esforco para a
educacao global, visando fortalecer todas
as atividades humanas, os valores e as
agoes compativeis com o desenvolvimento
sustentavel. [...] A educacgao é decisiva para
promover o desenvolvimento sustentavel
e melhorar a capacidade das pessoas para
lidarem com as questoes de meio ambiente
e de desenvolvimento. (CNUMAD, 1992,
Agenda 21, cap. 36, p. 55-58).

Embora a EA tenha sido referendada por grandes
eventos, muitos conflitos conceituais e tedricos
ainda sao alvos de debates envolvendo diferentes
abordagens e conceitos. Em linhas gerais, é possivel
detectar nos documentos oficiais a presenca de uma
concepcao de educacao voluntarista e teleoldgica,
ao fazer crer que a educacao pode, por si so,
modificar o estado das coisas existentes.

No Brasil, as discussoes sobre meio ambiente e
educacéao sao singulares, se comparadas com o que
aconteceu em outros paises. De certa forma, isso
faz sentido, se lembrarmos que o ambientalismo no
pais foi tardio, em razdo de um conjunto de fatores
de ordem politica, econébmica, social, cultural e
pedagdbgica.

Oficialmente, ainclusao da educacao ambiental
em todos os niveis de ensino foi concretizada com
a Constituicido de 1988 e, nos anos seguintes, foi
reforcada com uma série de leis e programas oficiais,
entre eles: o Programa Nacional de Educacao
Ambiental (PRONEA) em 1994; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB/1996); os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998, propondo
a inclusdo do meio ambiente como um dos temas
transversais nos programas curriculares do ensino
fundamental, e, por fim, a sancao da Lei 9.795/99,
que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), consagrando os principios
basicos da Educacdao Ambiental, seus objetivos,
as obrigagoes dos diversos atores envolvidos, suas
linhas gerais de acao, bem como a sua importancia
tanto no ensino formal como no nao formal.
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Nao obstante a aprovacio de leis definindo
a politica nacional de educaciao ambiental e a
mobilizagao de parcela significativa de educadores
envolvidos com o assunto, o sistema educacional
brasileiro, por razbes ainda nao suficientemente
discutidas e explicitadas, tem encontrado inimeras
dificuldades e obstaculos para fazer com que a
legislagao seja realmente efetivada.

Os exemplos de legislacbes ambientais nao
cumpridas ou apenas respeitadas parcialmente
sao inumeros. Dentre as diversas causas que
poderiam estar na origem desse problema, pode-
-se destacar o grande fosso que separa os objetivos
dessa legislacao e aqueles expressos em politicas
publicas de desenvolvimento para o conjunto da
populacao.

No campo educacional, a simples enunciacao
legal, ja analisada em relacao as outras experiéncias
na educacdo, revela que leis, reformas, planos e
modelos, sobretudo quando colocados para além
ou aquém da realidade educacional e impostos de
cima para baixo, em nada modificaram a situagcao
educacional do pais. Ao contrario, os instrumentos
legais, quando utilizados em nome da inovacao,
acabam por encobrir a real dimensao dos problemas.
E, no caso especifico da EA, pode-se questionar se
ela pode, nessas condicoes, atingir os objetivos para
os quais foi instituida (RAMQOS, 2006).

Pesquisa realizada pela Coordenacao-Geral
de Educacao Ambiental (COEA), com atuagcdo no
ambito da Secretaria de Educacao Fundamental do
Ministério da Educacao (MEC/SEF) mostra que, nao
obstante o respaldo e o incentivo legal, a educacao
ambiental continua sendo um assunto marginal
e isolado no interior dos sistemas educacionais,
apesar dos acordos internacionais e do aparente
destaque que tem tido no discurso institucional
(MEC/SEF, 2001, p. 149).

Os resultados apontam ainda outro problema:
a deficiéncia na formacdo e na atuacio dos
profissionais da educacdo. No entanto, parece
importante lembrar que, se, por um lado, nao se
pode responsabilizar unicamente o trabalho dos
professores em sala de aula, pois as contradicbes
que subjazem os processos mais amplos do
modelo econ6émico e de gestdo vigente precisam
ser considerados, por outro, também parece
importante considerar como 0s cursos que formam
os profissionais da educacdo se adequaram as
novas exigéncias cobradas dos professores. O que

mudou na universidade com a institucionalizacao
da EA? Qual tem sido o papel da universidade nesse
processo que ja dura mais de quatro décadas?

Nao se trata aqui de dar resposta a todas essas
questdes, mas vale a pena trazer para reflexdo
algumas consideracoes, ja que é dificil esperar
mudancas na atuacao do professor se 0s cursos que o
preparam nao atendem as condicdes indispensaveis
para que sua atuacao seja, além de cientifica,
adequada as exigéncias atuais da sua acao.

Na tentativa de diferenciar-se da educacao
tradicional e apresentar-se —apoiada em documentos
oficiais — como um saber transversal, inter e
transdisciplinar, a EA “arca com as dificuldades de
sua assimilacdo pela educacao formal, estruturada
disciplinarmente” (CARVALHO, 2002, p. 164).

Nesse caso, a relacdo da EA com o ensino
formal traduz o estado das dificuldades de insercao
das questoes ambientais no ambito educativo como
um todo. Essa também tem sido uma das razoes
apontadas para a teméatica ambiental em geral ndo
ter ainda chegado a universidade, pelo menos nao
no tempo e com a determinacao desejados.

O panorama geral da educacao ambiental no
pais é “especialmente nutrido pelas universidades
brasileiras que, apaticas, vaidosas, obsoletas e
dessintonizadas com a realidade, continuam
imersas em sua pratica académica utopica” (DIAS,
2000, p. 23). Tanto é assim que a maioria dos cursos
universitarios ainda nao incorporou devidamente
a dimensao ambiental em seus curriculos. E
continuam, diz o mesmo autor, produzindo
profissionais que refletem o seu despreparo. A
continuar dessa forma, a formacao dos professores
certamente ndo 0s capacita para o exercicio de suas
funcdes pedagdgicas no mundo de hoje.

Quer pelas suas origens, quer em funcio
das configuracbes que a EA foi assumindo, um
dos aspectos a destacar é que ela transcende o
universo escolar. Ao longo dos anos, ela vem se
desenvolvendo, em varios ambitos sociais, pelas
mais diferentes entidades e organizacdes que atuam
numa gama incrivel de temas associados a questao
ambiental, o que talvez possa ter contribuido para
que a dimensao ambiental na educagdo continue a
ser entendida muito mais como um assunto relativo
ao meio ambiente, j4 que foi tratada - e, muitas
vezes, ainda é - pelos 6rgaos ambientais e pelos
especialistas, e nao como uma questao da prépria
educacao.
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Também é preciso considerar que o conceito
de EA é complexo e, ao longo dos anos, tem-
-se constituido de forma abrangente, suscitando
interpretagbes muitas vezes equivocadas e
contraditérias: ora como algo que pretende
estabelecer regras de conduta que se autonomizam
em relagao ao problema mais amplo da educacao,
ora como instrumento ideolégico ou politico de
propaganda.

O pressuposto que deve ser reiterado é de
que a EA diz respeito a educacado geral, ou seja, a
educacao ambiental é antes de tudo educacio e,
como tal, ela ndo é neutra, como pratica pedagégica,
ela é atravessada por disputas pela conservacao
ou transformacdo das condicdes tanto ambientais
quanto sociais. Nesse caso, a sua problemética nao é
isenta de todas as varidveis que permeiam os vieses
e as vicissitudes comuns a educacdo como um todo.
As préticas e as concepgoes educativas, quaisquer
que sejam as adjetivacdes a elas atribuidas, nao
possuem uma realidade auténoma. Elas estao
atreladas a um contexto histérico mais amplo que
condiciona a sua direcao politica e pedagobgica. Essa
condicado, certamente, justifica a necessidade de se
compreender os significados, objetivos, interesses
daquilo que tem sido proposto e entendido como
trabalho ou atividade de EA.

A necessidade de compreender a educacao
ambiental como um processo educativo amplo e
permanente, necessario a formacdo do cidadao,
torna-se, portanto, um fator essencial tanto para a
qualidade da educacdo como para o direcionamento
da formacdo do docente, ja que a dimensio
ambiental na educacao significa muito mais do que
a conjuncao de enfoques interdisciplinares ou de
métodos sistémicos, “ela reclama a producao de
um saber ambiental que problematize as diversas
disciplinas, gerando novos conhecimentos, novas
maneiras de ver a realidade” (LUZZI, 2003, p. 206).

Pensar segundo essa perspectiva, pressupoe
centrar a nossa reflexdo na dimensiao educativa
da crise ambiental, e nao apenas na dimensio
ambiental da educacdo, como usualmente tem sido
feito (LAYARGUES 2004). A inversao desses polos
constitui, na perspectiva do autor, uma possibilidade
de se resgatar o significado de educacao que parece
ter ficado historicamente diluido no componente
ambiental e permitir novos olhares para esse mesmo
objeto.
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A introdu¢do da dimensao ambiental no sistema
educacional exige novas atitudes dos professores,
esse é o fato. Segundo Giroux (1988), a formacao
dos futuros docentes é a chave da mudanca que
se propde, quer pelos novos papéis que terdo que
desempenhar no seu trabalho, quer pela necessidade
de que sejam os agentes transformadores de sua
prépria pratica.

3A FORMACAO AMBIENTAL E OS CURSOS DE
LICENCIATURA

O tema formacao de professores tornou-se
nos dias atuais um grande desafio para os cursos
de magistério e para as licenciaturas. E, apesar de
o conceito de formacdo docente ser suscetivel a
multiplas perspectivas, tem sido recorrente associar
0 conceito ao seu desenvolvimento pessoal e
profissional.

A formacgao pode ser entendida como um fazer
permanente, que se faz constantemente na pratica
e na reflexao da prética. Assim, sem a intencao
de aprofundar a discussao sobre o conceito de
formacao, mais do que compreender a formacao
como simples mudanca na capacidade profissional,
entendemos a formacao na perspectiva também de
transformacdo do ser humano, ou seja, “formar-
-se supde troca, experiéncia, interacdes sociais,
aprendizagem, um sem fim de relacoes” (MOITA,
1992, p. 115).

Ainda que grandes inovacdes e revolucdes
tenham ocorrido nesse campo nas Gltimas décadas,
a formacao docente deixa muito a desejar e ha
ainda grande dificuldade de se colocar em prética
concepcodes e modelos inovadores. A consequéncia
é termos uma divergéncia entre um academicismo
exacerbado e um empirismo tradicional, duas
posturas passiveis de critica.

Se, por um lado, a necessidade de ampliacao
da oferta de ensino para todos se impds como uma
necessidade da sociedade brasileira, por outro,
ainda ¢é insuficiente a consciéncia politica em
relacdo a importancia social que os professores
tém no cendrio de desenvolvimento do pais, bem
como sao precarias as politicas publicas adotadas
para melhorar a qualidade da educacao brasileira
nos diferentes niveis de ensino. Também existe
um grande desprestigio da carreira docente e um
descuido na formacado desse profissional para
enfrentar com competéncia as necessidades exigidas
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pela sociedade contemporanea e para enfrentar o
cotidiano da escola.

Nas criticas a educacao, é comum observar
que muitas vezes elas recaem sobre a formacao
e a atuacao dos professores. Isso vale também
para as pesquisas em educaciao ambiental,
quando direcionadas a investigar a atuacdo desses
profissionais. As criticas geralmente apontam
um baixo nivel de comprometimento politico
desse profissional, dificuldade de agir e pensar
criticamente, deficiéncias técnicas, além da falta de
compromisso em avaliar sua pratica pedagoégica.
Entretanto, muito pouco se questiona o papel
desempenhado pelas instituicdes responsaveis pela
formacao desses profissionais. Se os professores nao
estdo atuando conforme o esperado, resta saber se
eles estao sendo formados de acordo com o que se
espera deles.

A formacdo ambiental, por exemplo, muitas
vezes interpretada como uma especialidade ou
especificidade na formacao do educador, deveria
ser entendida como parte integral desse processo
nas diferentes areas de ensino, ja que nao se podem
conceber processos formativos desvinculados da
formacao geral do educador.

Ao centrarmos a presente discussao no papel
da universidade no processo de formacdo do
professor, nao estamos descartando o valor que as
demais instancias educativas tém na formacao do
futuro educador, ja que o cenario da educacao e
da cultura sao aqui compreendidos para além do
sistema tradicional formal de educacao.

Segundo o artigo 107 da Constituicao
brasileira, a universidade tem, em decorréncia
da sua triade de atribuicoes — ensino, pesquisa e
extensdo —, uma funcao social. Essa assertiva remete
a responsabilidade institucional que a universidade
tem para com a sociedade que a suporta,
independentemente do carater privado ou publico
dessas instituicoes. Entre outros desempenhos
esperados de quem assume essa responsabilidade
social, dada a natureza de prestadora de servigcos —
como 0s processos educacionais —, a universidade
cabe a promocao da Educacao Ambiental, de acordo
com a Politica Nacional de Educacional (PNEA) e
as demais leis educacionais vigentes. Portanto, a
dimensao ambiental deve estar presente e ativa no
seio académico nacional, quer levando-se em conta
os aspectos ligados a funcao social da universidade,
quer por razbes de legislacao.

Importante lembrartambém que a necessidade e
aurgénciadaformacao ambiental para os professores
e o papel da universidade nessa formacao foram
recomendados também pelos documentos oficiais
internacionais desde a Conferéncia de Thilisi/1977.
De acordo com esses documentos, a universidade
deveria romper com os modelos tradicionais de
educacao e aceitar a interdisciplinaridade como
proposta de trabalho.

Como resposta a essas recomendacoes, foi
realizada, no Brasil, na década de noventa, uma
série de debates sobre a importancia da inclusao da
dimensao ambiental ou a ambientalizacao curricular
do ensino superior e a formacao ambiental. Cinco
encontros nacionais foram realizados com o tema
“Universidade e Meio Ambiente”, entre os anos de
1986 e 1992.

Na leitura dos documentos produzidos nesses
seminarios, apesar de existir um aprofundamento nas
discussoes sobre a responsabilidade da universidade
ante a problematica ambiental e a necessidade de se
estabelecer formas de organizagao interdisciplinar,
é possivel perceber que o envolvimento concreto
da universidade com esses assuntos se deu de forma
limitada.

A interdisciplinaridade tem sido ponto
de referéncia em muitos projetos educativos,
inclusive no dmbito universitario, mas os avancos
tedricos, epistemolégicos e metodologicos no
campo ambiental foram, ao longo dos anos, mais
significativos no campo da investigacao do que
eficientes na proposta de programas educativos na
opiniao de LEFF (1999).

[..] resisténcias tedricas e pedagbgicas
fizeram com que muitos programas
que surgiram com uma pretensao
interdisciplinar fracassassem perante a
dificuldade de integrar os paradigmas
atuais do conhecimento. Isto porque
a interdisciplinaridade ambiental nao
é nem o somatério nem a articulacao
de disciplinas; menos ainda se da a
margem destas, como uma ‘aposta em
jogo’ do pensamento complexo fora dos
paradigmas estabelecidos pelas ciéncias.
(LEFF, 1999, p. 115).

Mas, para alguns pesquisadores, entre eles, o
professor Antdnio Carlos Moraes, o tratamento dos
temas ambientais na universidade publica brasileira
nada mais é do que o reflexo de um dificil processo
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de reestruturacao ha anos em discussao no meio
académico,

[..] no qual estaio mais explicitadas

as criticas a estrutura existente e aos
descaminhos da renovacdo do que os
parametros para a nova estrutura. Um
campo de novas preocupacdes e contrario
aos esquemas tradicionais de tratamento
como a questao ambiental confronta-
-se, portanto, com o paradoxo que vive a
universidade e que expressa, entre outras,
as praticas das transformacoes pelo auto.
(MORAES, 1994, p. 59).

Apesar do reconhecimento formal de que
essa € uma necessidade para gerar conhecimentos
interdisciplinares e formar profissionais
capacitados para a promocao da sustentabilidade
socioambiental, ainda persiste no ensino
superior uma estrutura curricular fragmentada e
organizada em departamentos, e estes muitas vezes
transformados em territorios de poder, em que as
especialidades acabam sendo valorizadas. A énfase
nos saberes disciplinares e a marca da racionalidade
técnica continuam predominantes, sem o diadlogo
necessario entre os diferentes componentes
curriculares ou entre os diferentes saberes.

O processo de ambientalizacao curricular nos
cursos de licenciatura, com todos os seus desafios,
é um processo complexo que, além de exigir
ampla reflexao sobre a estrutura curricular dos
cursos universitarios, requer a elaboraciao de novos
contetdos curriculares, a revisao dos paradigmas
cientificos e das estruturas académicas dominantes
nas universidades, ou seja, mudancas estruturais e
institucionais (RUPEA, 2007).

Esse desafio € o que esta posto quando se fala
em novas dimensdes educativas e, certamente, a
universidade, sobretudo, os cursos de licenciatura
ttm um papel singular na incorporacao da
complexidade ambiental no ensino superior. Mas
essa nao tem sido uma tarefa facil. Ao analisar as
dificuldades de mudancas no sistema educacional,
Morin (2002) afirma que isso ocorre porque existe um
duplo bloqueio quando se trata de fazer reformas nas
instituicoes de ensino, ja que nio se pode reformar
a instituicao sem uma prévia reforma das mentes,
mas nao se podem reformar as mentes sem uma
prévia reforma das instituicdes. Entretanto, o autor
argumenta que, para superar esse impasse, € preciso
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comegar de alguma forma, e a ambientalizacao
curricular pode ser o ponto de partida.

4 O QUE PENSAM OS ALUNOS SOBRE AS
QUESTOES AMBIENTAIS E A SUA FORMACAO

A Universidade Federal do Paranda, na qual a
pesquisa foi realizada, possui, atualmente, além
de inumeros cursos de especializacao, mestrado e
doutorado, 47 cursos de graduacdo em diversas areas
do conhecimento, que se desdobram nas op¢des de
Licenciatura e Bacharelado ofertados nos periodos
diurno e noturno. Tais cursos estdo distribuidos entre
os diversos setores e departamentos que formam a
configuragao organizacional da universidade, sendo
que os cursos de licenciatura representam 12,21%
dos cursos ofertados.

De acordo com os principios dessa
universidade, estes e os demais cursos oferecidos
estdo inseridos nos trés pontos de sustentacao de
uma instituicao de ensino superior publica, ou seja,
0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-
-se por uma abordagem qualitativa e quantitativa,
entendendo que pensar em pesquisa quantitativa
e qualitativa significa, sobretudo, pensar em duas
correntes paradigmaticas que tém norteado a
pesquisa cientifica no decorrer de sua histéria
(SANTOS, 2001, p. 13-59). Tais correntes se
caracterizam por duas visdes centrais que alicercam
as definicdes metodologicas da pesquisa em
ciéncias humanas nos Ultimos tempos, ou seja,
a visao realista/objetivista (quantitativa) e a visdo
idealista/subjetivista (qualitativa). De acordo com
essa perspectiva, as duas visdes, ou os métodos
quantitativos e qualitativos, embora possuam
diferentes especificidades, nao sio antagonicos,
mas complementares.

A coleta dos dados foi realizada por meio de
questionarios contendo questdes abertas (descritivas)
e fechadas (multipla escolha), aplicados aos alunos
de 10 cursos de Licenciatura da universidade.* As
questdes abordaram situagoes de ordem pessoal do
aluno, questoes de ordem conceitual, sem revelacao
de nomes. Na andlise das questdes abertas, foram
extraidas as palavras mais frequentes do discurso do

4 A pesquisa empirica teve a colaboragdo do aluno de
iniciagao cientifica Wagner Pereira Silva.
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grupo pesquisado, com o objetivo de aprofundar
e aproximar o maximo possivel de uma andlise
de contetdo, visando a identificar a presenca
ou nao de concepgoes referentes a educacao e a
educacao ambiental, relagoes ser humano-natureza
e consideracoes do ponto de vista ético e politico.

Numa leitura inicial dos dados coletados,
o que chamou a atencdo foram os varios pontos
comuns, ou a grande quantidade de opinides e
expressoes compartilhadas pelos pesquisados, que,
por sua vez, sao préprias e frequentes no discurso
pedagégico da EA tanto oficial quanto no senso
comum. Por exemplo, chama a aten¢ao a repeticao
da palavra consciéncia e suas derivacdes, ou
quando associada a expressdes como, “consciéncia
ecologica”; “consciéncia ambiental”; “conscientizar
para preservar’; “conscientizar para nao agredir
o meio ambiente”; “falta de consciéncia”; o que
denota a ideia da mediacao de alguém ou algo como
condutor do processo de formacao da consciéncia
ambiental, ou simplesmente a reproducao de
expressoes sem a compreensao do que significam.

Com relacao a questdo perguntada sobre o que
esses alunos entendem por EA, as repostas referem-
-se a educacdao ambiental como “uma modalidade
da educacio voltada para a solugao dos problemas
do ambiente natural”; educacao “para a preservacao
do meio ambiente”; educacdo “para respeitar a
natureza” e para a “busca de novas formas de
utilizacdo dos recursos naturais”. Mas foi possivel
perceber também tentativas de expor posicoes mais
criticas com relacdo a EA, como a EA “deve fazer a
associacao dos problemas ambientais com questoes
estruturais da sociedade e do sistema global do
capitalismo”; a EA “deve fazer entender niao so6
os processos ambientais, mas entender o papel
antropocéntrico neste processo”.

Quanto ao conhecimento dos alunos sobre os
trabalhos ou os projetos de EA desenvolvidos na
universidade, a maioria dos pesquisados respondeu
desconhecer qualquer projeto ou atividade
relacionada ao meio ambiente ou a EA, ou seja,
86% dos alunos desconhecem qualquer iniciativa
dentro da universidade sobre o tema. Aqueles que
conhecem alguma coisa representam apenas 11%
e, aqui, é possivel levantar algumas hipoteses: a)
aquilo que é proposto sobre o assunto no ambito da
universidade é pouco divulgado; b) os projetos ou as
atividades propostas acontecem de forma pontual;

¢) os alunos nao estao interessados ou preocupados
com o assunto.

Na questao perguntada se os temas ambientais
sao trabalhados em alguma disciplina do curso, 60%
dos pesquisados disseram que os temas ambientais
e a EA nao sdo assuntos abordados em seus cursos,
e 27% responderam sim a essa questao e citaram
disciplinas dos cursos de Quimica, Ciéncias
Bioldgicas, Artes e de Geografia, embora relacionem
aqui assuntos especificos de determinadas matérias e
nao exatamente de EA ou de temas relacionados as
questdes socioambientais atuais, com excecao dos
alunos do curso de Ciéncias Biolégicas, do curriculo
novo iniciado em 2009, que cursam a disciplina
obrigatéria Fundamentos da Educacao Ambiental.
Uma caracteristica que se observa nessas respostas é
que sao ainda as disciplinas e os cursos considerados
mais “afins” e legitimados no ensino formal como
os depositarios dos temas e das metodologias para o
aprofundamento de conhecimentos e discussoes das
questoes ambientais que trabalham com esses temas.

De acordo com os pesquisados, os principais
problemas ambientais enfrentados atualmente
seriam os problemas de poluicio, em suas
diferentes formas; o desmatamento; o aquecimento
global; o efeito estufa, as mudancas climaticas e o
lixo. Mas, para um nuimero significativo de alunos,
a desinformacao da populacgao se constitui também
um problema ambiental. Perguntado aos alunos
se eles consideram importante incluir os temas
ambientais ou a EA no seu curso, 55% dos alunos
responderam que sim, consideram importante
a inclusao dos temas ambientais ou a EA na sua
formacao, entretanto 40% nao pensam assim.
Importante observar que a linha que separa essas
duas posicoes, se a ela forem somados os 5%
que nao responderam a questdo, é extremamente
insignificante, ou seja, metade dos alunos nao
considera importante a formagdo ambiental.
Também chamam a atencao as justificativas
apresentadas para essas posicoes: “isto é importante
para o pessoal da Biologia”; “no meu curso nao,
isso € importante trabalhar na escola”; ou, como
afirmou um aluno do curso de Educacdo Fisica,
“nao ha interacdo do assunto com o meu curso”;
ou ainda, segundo alunos do curso de Filosofia que
consideram as questdes ambientais como “areas
opostas”, ou “mesmo a menor relagao da filosofia
com este tema, ndo € relevante”.
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Quando questionados sobre quais os temas
ambientais que deveriam ser trabalhados nos cursos
de licenciatura, foi possivel perceber que os alunos
ainda estao presos a uma concepgdo bastante
técnica e naturalista das questdes ambientais e,
mais uma vez, aparecem os temas mais divulgados
pela midia, como reciclagem do lixo, poluicao,
aquecimento global. Argumentos sobre a cultura e
a forma de organizacao social, as mudancas entre as
relagcdes sociedade-natureza construidas ao longo
da histéria da humanidade ainda sdo considerados
menos representativos e importantes.

Por ultimo, foi perguntado se eles se sentem
aptos para trabalhar com Educacido Ambiental
dentro da sua drea de atuacao e, apesar de quase
a metade dos pesquisados ndo julgar importante a
inclusdao dos temas ambientais em seus cursos, o
mesmo percentual de pesquisados nao se considera
capacitado para trabalhar com o assunto. Dentre
aqueles que acreditam estarem aptos, a justificativa é
dada pela prépria caracteristica do curso, e outros se
consideram aptos por possuirem um conhecimento
profissional anterior ao curso atual, ou ainda por
entenderem que possuem conhecimento suficiente
sobre o tema, sendo que “este conhecimento foi
construido fora dos muros da universidade, pelos
meios de informacoes disponiveis”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Investigar a formacao dos futuros educadores
representa a possibilidade de alertar para o fato de
que os fracassos no campo educacional e também,
no caso especifico da insercao da dimensao
ambiental na educacdo, acontecem no alicerce de
sua organizacao e constituicao.

Nesse sentido, entende-se que o tema
ambiental encerra importante contribuicao para
a reflexao sobre a universidade de hoje, ja que a
complexidade dos problemas ambientais lanca
desafios ndao so tedricos e metodoldgicos, mas
também uma reconceituacio epistemoldgica,
pedagobgica e estrutural dessa instituicao que teve
origem e evoluiu em contextos sociais muito
diferentes dos atuais.

Ao mesmo tempo, a pesquisa aponta a
necessidade urgente de se ampliar, nos diversos
cursos das universidades, a reflexao com o0s nossos
alunos sobre a realidade que vive a sociedade
brasileira e contextualizar as politicas educacionais
de forma critica, na qual o ambiental ndo se
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constitua em mero adjetivo da educagdo, mas que a
substantive. O tema ainda é muito pouco trabalhado
nos cursos de Licenciatura, o que de certa forma
confirma a trajetéria historica de a EA ser trabalhada
principalmente pelas areas de Biologia e Geografia.
Essa situacao sugere que mudancas efetivas ainda
nao aconteceram, as questdes socioambientais
ainda sdao um assunto isolado e restrito a algumas
areas do conhecimento e estao na dependéncia da
iniciativa pessoal de alguns docentes, assim como
elas nao existem como politica da instituicao. Esses
argumentos reforcam a hipétese sugerida para esta
pesquisa: existe a tentativa de abordar as questoes
ambientais nos cursos de licenciatura, contudo,
isso se da ainda de forma incipiente, pontual
e condicionada ao interesse pessoal de cada
professor, e nao necessariamente como resultado de
politica da instituicio ou do entendimento de que
o momento atual exige mudancas na organizacao
e na estrutura da universidade, bem como uma
diferente formacao do professor para enfrentar as
novas necessidades do mundo contemporaneo.

As ideias, os conhecimentos e as informacoes
sobre o assunto ainda sao confusos e até mesmo
desconhecidos para a maioria. Apesar de
alguns principios da EA estarem presentes nos
depoimentos, parece claro que a complexidade e o
significado desses fundamentos nao sao claramente
compreendidos e a sua repeticio acaba nao
superando o senso comum. Nesse caso, a EA acaba
sendo incorporada de forma simplista, entendida
apenas como necessaria para a preservacao dos
recursos naturais e a preservacao das espécies.

Se, por um lado, os resultados apontam que,
em alguns cursos, as questdes ambientais sao
trabalhadas, mesmo que em assuntos especificos de
determinadas matérias e nao exatamente de EA ou
de temas relacionados as questoes socioambientais
atuais, por outro, fica dificil mensurar a apropriacao
destesnaformacaoambiental dosfuturoseducadores,
ja que, no processo educativo, as transformacoes do
conhecimento impelidas pelo saber ambiental vao
além da incorporacao de componentes e contetidos
ecologicos para adaptar os cursos tradicionais as
exigéncias do desenvolvimento sustentavel.

A realidade encontrada mostra que a
dimensao ambiental, no processo de formacao
do profissional da educagao, necessita ainda de
uma profunda reflexao acerca do sentido e do
significado dos pressupostos formativos em curso




Préaksis - Revista do ICHLA

nesse campo do conhecimento, para que o tema
faca parte do processo de formacio dos futuros
profissionais da educacdo nas diferentes areas
do ensino superior. Enfim, pode-se dizer que os
alunos estao despreparados para tratar das questoes
ambientais a luz dos seus pressupostos tedricos,
além de nao conseguirem perceber a importancia
e a necessidade da presenca desses temas em seus
respectivos cursos.

E certo que as questbes ambientais sio um
problema social que transcende a missao das
universidades, mas essas instituicoes desempenham
um papel fundamental nesse processo de
transformagoes do conhecimento e de mudancas
sociais.

Mesmo considerando que os dados nao
sejam conclusivos, os resultados apontam para
a necessidade urgente e inadiavel de trazer para
discussao a importancia da formagao ambiental no
ensino superior e Nos cursos que preparam os futuros
educadores. A promocao de debates, seminarios e
palestras sobre o tema é fundamental. Esses eventos
sao frequentes nos cursos de pos-graduacao, mas
eles precisam ser divulgados e envolver também os
alunos dos cursos de graduacao.

Se é possivel questionar o papel do nosso
sistema de ensino no contexto atual para a
formacdo de uma nova ética “ambiental”, de um
novo paradigma, de outras relagdes entre os seres
humanos e a natureza e dos seres humanos entre
si, parece importante considerar as necessidades
da sociedade que sao trazidas para o espaco
pedagoégico. Essas sao imposicdes que obrigam as
instituicbes de ensino a estender o seu campo de
conhecimento e atuagao, caso elas se proponham a
contribuir com solugées dentro de uma sociedade
cada vez mais fragmentada em seu tecido social e
politico.
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