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RESUMO

O presente artigo reflete sobre a pratica da Geografia Escolar contemporanea, inspirada por dois paradigmas
principais: o Ensino de Geografia e a Educagao Geografica. Inicialmente, apos a introducao, apontamos
reflexdes sobre o conteldo semantico e cientifico referente aos termos “ensino” e “educacao’, “Ensino de
Geografia” e "Educacao Geografica” Posto isto, a partir das analises e constatagdes tedricas, almejamos,
também, reconhecer na agao empirica a relacao entre os os principais objetos da pesquisa. Tais verificagoes
se tornam fundamentais para a construgao, concepgao, distingao (encontros e desencontros) desses termos
geograficos, bem como para repensar e até mesmo reconsiderar o sentido da Geografia em meio escolar. Ao
concluir o presente trabalho, foi possivel demonstrar e fundamentar que, na Geografia Escolar contemporanea,
temos como paradigmas principais o Ensino de Geografia e a Educagao Geografica. E a amostra de caso se
demonstrou mais proxima da vertente Educacao Geografica, utilizando frequentemente os seguintes termos:

"on "nou "on

“critico”, "mediagao’, “processo”, “cidadania” e “subjetividade” Os aportes preliminares foram lancados, e
cabe ao leitor/professor fazer mover a sua dinamica pedagogica com clareza e consciéncia (acdo planejada),
elegendo a inspiracao didatico-pedagbgica que mais acredita/se identifica.

Palavras-chave: Educacao Geografica. Ensino de Geografia. Geografia Escolar.

ABSTRACT

This article reflects on the practice of contemporary School Geography, inspired by two main paradigms:
Geography Teaching and Geographic Education. Initially, after the introduction, we point to reflections on the
semantic and scientific content referring to the terms "teaching" and "education’, "Geography Teaching" and
"Geographic Education" Having said that, from the analysis and theoretical findings, we also aim to recognize
in the empirical action the relationship between the main research objects. Such verifications become
fundamental for the construction, conception, distinction (encounters and mismatches) of these geographical
terms, as well as for rethinking and even reconsidering the meaning of geography in schools. At the end
of this work, it was possible to demonstrate and substantiate, that in contemporary School Geography, we
have as main paradigms the Teaching of Geography and Geographic Education. And the case sample proved

"o

to be closer to the Geographic Education aspect, frequently using the following terms: “critical’, “mediation”,

"nou

“process”, “citizenship” and “subjectivity”. The preliminary contributions were launched and, it is up to the
reader / teacher, to make their pedagogical dynamics move with clarity and awareness (planned action),
choosing the didactic-pedagogical inspiration with which he / she most believes / identifies.

Keywords: Geographic Education. Geography Teaching. School Geography.
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1 INTRODUGAO

A perspectiva investigativa deste artigo prevé a integracao de conhecimentos de ordem semantica e
conceitual, sustententada, principalmente, pelas ciéncias geografica e pedagogica. Para tanto, este texto
se prende inicialmente, ao entendimento teorico, para entao, se voltar a experiéncia empirica. Por esse
processo se ambiciona realizar uma investigacao que contribua com a conceituacao e a distincao dos
arquétipos sobre o Ensino de Geografia e a Educacao Geografica. Visamos, assim, constituir um aporte
tedrico-introdutorio a fim de auxiliar nesse debate tao presente nos cursos de graduacao em Geografia,
especialmente nos cursos da modalidade Licenciatura.

Trata-se, portanto de uma producao que visa, principalmente, pensar num publico mais especifico:
os estudantes (licenciandos) e professores de Geografia, que, a partir de suas praticas (académica ou
escolar), podem recorrer a este artigo, buscando subsidiar suas agoes e/ou reflexdes pedagogicas e,
quica, como ja expresso anteriormente, avangar nessa altercacao.

2 ACﬁO TEORICA SOBRE EDUCAQﬁO E ENSINO

Como ponto de partida, cabe, neste momento, refletir sobre o conteddo semantico dos termos
“ensino” e “educacao”’. O primeiro se refere a “[...] transferéncia de conhecimento, de informacao,
especialmente de carater geral; instrucdo; o sistema (e os métodos) adequado a essa transferéncia”
(HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 767). Em outro glossario da lingua portuguesa, versao online, o conceito
também vai ao encontro do entendimento encontrado em Houaiss e Villar (2009): “[....] forma sistematica
de transmitir conhecimentos”; “método usado para a transmissao do conhecimento”; “agao ou efeito de
ensinar” (ENSINO, 2019). Assim, portanto, de acordo com o seu significado linguistico, pode-se relacionar
“ensino” a um tipo de acdao pedagodgica mais tradicional (passiva), onde se julga como essencial a
‘transmissao de conhecimentos’ (de maneira inquestionavel) e ndo a sua ‘construcao; indo de encontro a
um modo emancipatorio de ensinar, ou seja, um ensino contrario a uma perspectiva metodologica critica.
Esse velho sistema escolar em que “o professor ensina” e “o aluno aprende”, geralmente acompanhado
pela memorizacao, pela repeticao e pelo treinamento acritico e/ou meramente reprodutivo, por mais que
nao se queira, esta muito presente:

" Optou-se por utilizar a letra inicial minGscula para retratar a educacdo ou o ensino como um simples substantivo. Ja o uso da
letra inicial maidscula, pretende sinalizar neste artigo, o sentido conceitual-cientifico. No caso das citacoes diretas ou indiretas
permanece como esta (ensino ou Ensino, educacdo ou Fducacdo). Este critério se estabelece em respeito a autoria original das
publicagdes em que este artigo se fundamenta.
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[...]ainda predominam as praticas tradicionais: passar atividades do livro e “dar visto” nas
atividades; pedir leitura de trechos do livro didatico usado de modo acritico e reprodutivo;
explicar conteldos como se fossem verdades inquestionaveis a serem reproduzidas;
realizar avaliagbes com o objetivo predominante de memorizagao (CAVALCANTI, 2010,
p. 13).

Diante do exposto, tanto no contexto semantico quanto na conjuntura pratico-pedagogica
contemporanea, a critica a esse modo de conceber o Ensino se apresenta similar aquela da “Educagao
Bancaria", concebida como:

[...] o educador é aquele que educa; os alunos, aqueles que sdo educados. O educador
é aquele que sabe; os alunos, aqueles que nao sabem. O educador é aquele que pensa;
os alunos, aqueles que sdo pensados. O educador é aquele que pronuncia a palavra;
os alunos, aqueles que escutam docilmente. O educador é aquele que disciplina; os
alunos, aqueles que sao disciplinados. O educador é aquele que escolhe e impde as suas
escolhas; os alunos, aqueles que obedecem as precricoes. O educador é aquele que age;
os alunos, aqueles que tém aimpressao de agir, através da agao do educador. O educador
escolhe o conteldo do programa; os alunos, nunca consultados sobre essa escolha, se
ajustam. O educador identifica a autoridade do saber com a sua autoridade funcional,
que ele opoe de modo antagénico a liberdade dos alunos; estes devem adaptar-se as
determinagdes do educador. O educador, finalmente, é o sujeito agente do processo; os
alunos sao simplesmente objetos deste (FREIRE, 1974, p. 52).

Ja em relacao a unidade Iéxica sequente — “educacao” —, aparenta referir-se a um processo de ensino
mais amplo e complexo (ndo restrito apenas a transmissao de conteldos), pois pode ser compreendida
como “aplicagao dos métodos proprios paraassegurar a formacao e o desenvolvimento fisico, intelectual
e moral de um ser humano?” (HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 722). Em outra compilagao online, em relagao
ao termo semantico em analise, complementa a definicao anterior: “[...] aplicacdo de métodos proprios,
com o intuito de assegurar-lhe a integragdo social e a formacdo da cidadania®” (EDUCACAO, 2019). Para
além do “[...] conjunto de métodos proprios a fim de assegurar a instrucao e a formacao do individuo;
ensino. Conhecimento, aptidao e desenvolvimento em consequéncia desse processo; formacao, preparo”
(EDUCACAO, 2019).

Ainda, no que se refere ao termo “educacao’, de acordo com o breve contexto semantico apresentado,
podemos constatar dabia interpretacao, ou seja, o termo educacao pode equivaler ao termo ensino.

2 Grifo nosso.

3 Grifo nosso.
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Ou, também, como ja expresso anteriormente, encontramos outra definicdo mais complexa, almejando
uma aprendizagem mais proxima da realidade do sujeito (mais significativa), com preocupacoes de
ordem social, visando desenvolver uma formacao completa, cidada, “[...] aproximando os temas da
espacialidade local e global dos temas da espacialidade vivida no cotidiano” (CAVALCANTI, 2010, p. 1),
pois, afinal “a complexidade do espago da chamada globalizagao do mundo atual, que se torna cada vez
mais visivel e mais presente no cotidiano das pessoas” (CAVALCANTI, 2012, p. 89). Para além disso, em
relacao as escalas geograficas, devido a mobilidade global “[...] o aluno hoje & um cidadao* do mundo e
nao pertence apenas a um local ou pais” (PONTUSCHKA, 2008, p. 521), justificando, assim, aimportancia
contemporanea da relacao do temario geografico com as diferentes dimensdes analiticas, que as escalas
geograficas proporcionam.
Em relagao ao campo pedagogico, existem algumas diferencas entre Educacao, Instrucao e Ensino:

Educagao & um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento
onilateral® da personalidade, envolvendo a formagao de qualidades humanas - fisicas,
morais intelectuais, estéticas — tendo em vista a orientacao da atividade humana na sua
relacao com o meio social, num determinado contexto de relacGes sociais. A educagao
corresponde, pois, a toda modalidade de influéncias e inter-relagdes que convergem para
a formacao de tracos de personalidade social e do carater, implicando uma concepcao
de mundo, ideiais, valores, modos de agir, que se traduzem em convicgdes ideolbgicas,
morais, politicas, principios de agao frente a situagoes reais e desafios da vida pratica.
Nesse sentido, educagao é instituigdo social que se ordena no sistema educacional de
um pais, num determinado momento histérico; € um produto, significando os resultados
obtidos da acdao educativa conforme propdsitos sociais e politicos pretendidos; é
processo, por consistir de transformacdes sucessivas tanto no sentido histdrico quanto
no de desenvolvimento da personalidade (LIBANEO, 1991, p. 22-23).

O conceito de Ensino, para o mesmo autor, “[...] corresponde a agoes, meios e condi¢oes para realizacao
da instrucdo; contém, pois, a instrucio” (LIBANEO, 1991, p. 23). Por sua vez, “[...] a instrucio se refere a
formacao intelectual, formacao e desenvolvimento das capacidades cognoscitivas mediante o dominio
de certo nivel de conhecimentos sistematizados” (LIBANEO, 1991, p. 23).

“ Neste artigo concebe-se cidadao conforme (DAMIANI, 2008, p. 50) “se definiria como tal, quando vivesse a condicdo de seu
espago enquanto espaco social, reconhecendo sua producao e se reconhecendo nela”

5 "Para compreender a omnilateralidade recorreu-se a Souza (2014, p. 42) “é necessario compreendermos a relagao teoria e
pratica ao longo da histéria humana, o significado de praxis e sua importancia na concepgao de formagao humana”.
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Para a definicao do que ensinar, para que ensinar, para quem ensinar, o professor tem
multiplas referéncias, entre as quais as mais diretas sao, de um lado, os conhecimentos
geograficos académicos, tanto da Geografia académica quanto da Didatica da Geografia,
e, de outro, a propria Geografia escolar, ja estruturada pela escola ao longo do tempo
(CAVALCANTI, 2010, p. 3).

Libaneo (1991) dialoga com o conhecimento semantico/linguistico (grifado anteriormente), no que
diz respeito ao termo Educacao. Porém, o autor vai além, encarando o processo como uma “instituicao
social” e produto histérico (resultado do processo). Portanto, o conceito de Educacao & mais amplo e
complexo do que em relagao ao conceito de Ensino, além do que também configura o principal objeto de
estudo da Pedagogia.

A Pedagogia geralmente é usada como sinénimo de “ciéncia da educagao” O fendmeno
da educacao é tipicamente humano. Somente o homem pode e deve educar-se. No
mundo animal é possivel, no maximo, um adestramento (MONDIN, 1980, p. 122).

Ja o Ensino pode ser interpretado como uma concepgao mais especifica (remetendo a um conteddo,
a uma disciplina ou a uma area de conhecimento), com o seu enfoque mais restrito a esfera contetdo-
forma, que leva a desenvolver as capacidades cognitivas pelo dominio dos contetdos sistematizados.
Paralelamente, também & possivel encarar este “assumindo o ensino como mediacao: aprendizagem
ativa do aluno com a ajuda pedagdgica do professor” (LIBANEO, 2011, p. 30). Todavia, ndo ha necessidade
ou comprometimento de atingir esferas maiores, como por exemplo, da cidadania (implicacoes de ordem
cultural e ideolbgica), restrigindo-se, portanto, a cultura conservadora e contetdista. Contudo, depende
muito dalinhateorica e dacompreensao dadimensao conceitual de quem ensina, de suavisao de cidadania
(funcao social), de cultura e de ideologia, podendo, a vista disso, se restringir a cultura conservadora e
conteddista, nao oportunizando uma Educacao critico-reflexiva.

Observa-se, ainda, que a opcao ideoldgica pode também se opor a “filosofia de vida”
(pense-se no burgués que se decida por uma ideologia revolucionaria): neste caso, o
conflito pode acarretar certas incoeréncias na acdo, determinadas pela superposicao
ora de uma, ora de outra. Aqui se faz mais necessaria ainda a vigilancia da reflexao
(SAVIANI, 1989, p. 28).

Assim, “[...] do ponto de vista tedrico e cientifico, a Educagao apresenta trés aspectos fundamentais:
pessoal, social e cultural” (MONDIN, 1980, p. 126), sendo que esse raciocinio pode ser sustentado ou
articulado com a Pedagogia Historico-Critica, por meio da praxis (acdo humana orientada para um fim).
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"A reflexao critica dos cidadaos, assegurada desde a educacao infantil até a universidade
por um sistema de formacao, inclui a aprendizagem do carater pragmatico da ciéncia ao
mesmo passo que o entendimento e a preparagao para praxis politica e cientificamente
modelada” (MARQUES, 1992, p. 51).

Desta maneira, uma agao pedagogica planejada, leva em consideracao a importancia da teoria do
conhecimento, independentemente, do nivel de ensino, que acaba por refletir, obviamente, na agao/
pratica educativa, agregada ao viés social/cidadao. Nesse sentido, tal caminho demonstra o predominio
daacao critica-reflexiva, onde o discente é tratado como o centro do processo educativo e nao o professor,
e este (ltimo passa a ser mediador no processo de ensino/aprendizagem (aprendizagem ativa).

A aprendizagem & a construcdo que cada sujeito consegue realizar com a ajuda do
professor, que tem o papel mediador. A construcao do conhecimento, por sua vez, é o
resultado da dinamica mental decorrente da interagdo entre sujeito e objeto (...) Assim,
a construcao de conhecimentos é viabilizada por meio da vontade do sujeito, ou seja, da
disponibilidade e interesse em aprender determinado conteldo e também pela pessoa
que ensina (CASTELLAR; MORAES, 2012, p. 122).

Portanto, para distiguir os conceitos, podemos afirmar que a Educacao e o Ensino visam o
desenvolvimento intelectual, mas o Ensino, de certa forma, & mais especifico de cada area, inerente
ao contetdo de um dado campo do conhecimento. E, no que diz respeito a Educagao, visa ir aléem da
instrucao/conteddo (como por exemplo, a emancipacdao/autonomia do sujeito), concebendo o educando
como sujeito politico, autbnomo e ativo na sociedade. Logo, ha possibilidades de encontrar o Ensino
(conteldos sistematizados) na Educagdo, mas o contrario nem sempre acontece. Desse modo, Educacao
e Ensino podem também, ser concebidos como complementares, ou seja, para se chegar ao estagio
Educacao é necessario iniciar pelo Ensino, que se complementam dialeticamente (Figura 1).
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Figura 1- Esquema didatico da Educacao Geografica.
Fonte: Autores, 2020.

A Figura 1 constitui um esquema explicativo que almeja esclarecer a posicao do Ensino e da
Educacao, na perspectiva da Educacao Geografica. Entao, no topo temos o retangulo identificado como
“Educacao Geografica” e neste estao contemplados os sujeitos atuantes (educador e educando). Para
se chegar a esse estagio, outras variaveis devem ser levadas em consideracao. Sao elas: Metodologia,
Curriculo, Aprendizagem e Ensino. Esses componentes (conexos e dialéticos) influenciam e interagem na
constituicao do cume, que é a Educagao Geografica. Logo, a Educacao Geografica perpassa também pelas
relacOes pessoais e institucionais, estabelecendo uma dada visao de mundo e orientacao da manutencao
do seu proprio sistema didatico escolar.

Como ja citado anteriormente, para se chegar ao estagio Educacao precisamos do Ensino, ou seja:
Ensino de Geografia, Ensino de Histdria, Ensino de Biologia etc. Nesse caso, a prioridade ou o enfoque
principal é o contetdo, remetendo a uma disciplina especifica, sem a necessidade de chegar ao espectro
mais amplo e complexo que denominamos de Educacao Geografica. E, nesse contexto, sem divida, que
se efetiva o Ensino e a Aprendizagem, sob perspectivas diferenciadas. Esse processo é acompanhado,
também, dos conceitos Curriculo e Metodologia, mas por quais motivos? O Curriculo nao deve ser apenas
0 minimo necessario previsto (como os conteddos, por exemplo), sistematizado, inquestionavel, a ser
ensinado e aprendido como um ritual-percurso-passagem sagrado para uma economia-nagao forte,
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ou seja, uma docéncia sem liberdade, sem possibilidade de ousadias criativas (ARROYO, 2013). Deveria
demarcar um espaco de consenso, um espago que muitas vezes nao acontece: “[...] ser docente-educador
nao é ser fiel a rituais preestabelecidos, mas se guiar pela sensibilidade para o real, a vida real, sua e dos
educandos, a criar, inventar, transgredir em funcao das opcoes politicas, éticas” (ARROYO, 2013, p. 52).

Ja para analisar o conceito de Metodologia achamos importante resgatar, primeiramente, o conceito
“Método”, segundo Libaneo (1991, p. 150):

[...] o conceito mais simples de ‘método’ é o de caminho para atingir um objetivo. Na
vida cotidiana estamos sempre perseguindo objetivos. Mas estes nao se realizam por si
mesmos, sendo necessaria a nossa atuacao, ou seja, a organizagao de uma sequéncia de
acoes para atingi-los. Os métodos sao assim, meios adequados para realizar objetivos.
Um cientista busca um objetivo que é a obtencao de novos conhecimentos e, para isso,
utiliza métodos de investigacao cientifica. Ja o estudante tem como objetivo a aquisicao
de conhecimentos e, para isso, utiliza métodos de assimilacao de conhecimentos.

Ou em outras palavras, seguindo o mesmo raciocinio do Libaneo, podemos acrecentar:

0 seu método, entendam, por esta palavra, o seu percurso, a sua rota, o seu caminho, o
desenho do seu trajeto, o seu método, entao, inesperado como a inteligéncia, brusco e
rapido como o espirito, nunca recorre nem a linha recta, nem a nenhuma curva prevista
segundo uma lei anterior, porque a imbecilidade, repetitiva, € sempre previsivel, mesmo
e sobretudo quando parece racional, mas, pelo contrario, embaraga e desembaraca
novelos complexos e entrancados, entrelacados de nés e de bifurcacoes que, de sabito,
se assemelham a uma tapecaria vista do avesso: lugares singulares refinados e muito
diferenciados que permanecem coesos por um trabalho global porque local, extenso
porque ligado. O método liga lugares vizinhos e distribui-los ao longe (SERRES, 1994,
p. 101).

Logo, esclarecida a primeira parte do conceito “Método”, acrescentando o termo “logia’, do grego, que,
por sua vez, significa estudo, podemos chegar ao estudo do método. Ou seja, temos varios métodos para
se chegar a uma determinada metodologia e vice-versa, refletindo sobre os paradigmas do Ensino de
Geografia e da Educagao Geografica. Nesse sentido, Callai (2012) esclarece que a Educacao Geografica
significa compreender o mundo, situar-se no contexto espacial e tornar o mundo mais justo, ou seja,
educar para a vida, redimensionando e reorientando os conteldos geograficos pré-determinados: Assim,
nesse contexto de Educacao, o que se almeja construir e fortalecer & o pensamento auténomo do sujeito,
no contexto espacial, através de trés esferas — atitudinal, conceitual e procedimental.

O conteldo das disciplinas ndo & o mais importante como meta da escola, mas sim
o0 enriguecimento e a complexificacdo do proprio conhecimento dos alunos, em sua
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interacao com outras formas de conhecimento. Essa & uma discussao que vem de longe
e os encaminhamentos sdo sempre dificeis, mas o novo é dificil de ser incorporado,
principalmente na escola, que trabalha com a ideia de formacao [...] (CALLAI, 2012, p.
79).

Nesse sentido, para o enriquecimento e a complexificagao do conhecimento geografico escolar, cabe
aqui, um olhar mais atento, as esferas anteriormente mencionadas. A esfera atitudinal corresponde aos
valores, comportamentos e atitudes, como as normas e regras de convivéncia social. A esfera conceitual
é o instrumento para interpretar e avangar na compreensao da realidade em que vive. E, por Gltimo,
a esfera procedimental se refere a capacidade de fazer e de saber fazer, objetivando a autonomia de
construir o seu proprio aprendizado, dando significado ao conhecimento (CALLAI, 2012).

Diante disso, 0 que sao conte(idos que, contextualizados, permitem entender os
fendmenos e fatos que acontecem nao apenas por si mesmos, mas no que podem
ressignificar a vida humana? Fica no conjunto dessa reflexao a questao de a quem se
destina esse ensino que se quer fazer por meio da disciplina escolar aqui tratada - a
Geografia (CALLAI, 2012, p. 86).

Em outra obra, a mesma autora, enfatiza os quatro pilares que correspondem a Educacao Geografica
e, portanto, a complexificacao dos conteddos ou temarios geograficos: “o que, para quem, para que e
como” (CALLAI; MORAES, 2017, p. 85).

Assim sendo, tais complexificacdes fazem com que a autora localize o valor educativo da Geografia,
almejando uma Geografia renovada, que efetivamente cumpra com o seu valor espacial, contribuindo
para uma geografia (til e, portanto, dando significado a vida do aluno.

Insistindo um pouco mais sobre o valor educativo da Geografia renovada, é preciso
localizar esse novo valor. Esta implicito que a geografia praticada no ensino em seu
estilo tradicional havia perdido esse valor. E nao ha como fugir a essa constatacao,
especialmente num momento em que o mundo todo se mostra mais visivel e apreensivel
do ponto de vista do espago geografico (OLIVA, 2008, p. 45).

No que concerne ao Ensino de Geografia, pode ser interpretado “[...] como a possibilidade de
desenvolver raciocinios geograficos por meio de um olhar espacial® que permita compreender a
sociedade” (CALLAI, 2012, p. 79). Como se o Ensino de Geografia esta atrelado aos contelidos geograficos

& 0 olhar espacial para Callai (2012, p. 79) “constitui-se a possibilidade de operar com raciocinios geograficos, isto &, trabalhar
com os conceitos e categorias que permitam fazer a andlise geografica [...]"
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(raciocinio geografico) a fim de compreender a sociedade. “A geografia escolar permanece no curriculo
escolar porque tem uma contribuicdao na formacao basica dos cidadaos, que é a de formar pensamento
geografico, ensinar a pensar e ver as coisas em sua dimensao espacial” (CAVALCANTI, 2012, p. 91).

Mas a escola ndo é apenas uma instiuicao indispensavel para a reproducao do sistema.
Ela é também um instrumento de libertacao. Ela contribui — em maior ou menor escala,
dependendo de suas especificidades — para aprimorar ou expandir a cidadania, para
desenvolver o raciocinio, a criatividade e o pensamento critico das pessoas, sem 0s
quais nao se constroi qualquer projeto de libertacao, individual ou coletivo. (VESENTINI,
2008, p. 16).

Ainteracao do sujeito no coletivo, bem como a sua autonomia cidada (complexificagao dos conteldos),
nao é contemplada sem o conhecimento. O limite dessa perspectiva pode ser atribuido, simplesmente,
a compreensao dos fatos (analise dos conteGdos geograficos), sem mediacdo significativa ou por
causa da auséncia desta, independentemente da realidade e da vivéncia dos estudantes, muitas vezes,
acompanhada da descontextualizacao do conteddo. Assim, nao traz consigo o significado real e concreto
do conhecimento geografico, ou seja, realiza-se sem conexao (fragmentado) e sem razao pratica (proxima
do sujeito), podendo, até mesmo, produzir certa aversao a disciplina, o que deve ser evitado.

Os professores de Geografia relatam que estao frequentemente enfrentando dificuldade
em “atrair” seus alunos nas aulas, pois a maioria ndo se interessa pelos conteldos
que essa disciplina trabalha. No entanto, se a Geografia contempla a diversidade da
experiéncia dos homens na producao do espago, as questdes espaciais estao sempre
presentes no cotidiano de todos eles, sejam as de dimensdes globais ou locais. E o
caso de se questionar, entao, por que os alunos ndo mostram interesse especial pelos
conteddos da disciplina, limitando-se, na maioria das vezes, ao cumprimento formal das
obrigacdes escolares (CAVALCANTI, 2010, p. 3).

Ensinar uma ciéncia na escolarequer do profissional professor dominio dos processos epistemolégicos
da area do conhecimento que vai ensinar e também os aspectos metodologicos da sua respectiva ciéncia.
Ou seja, a vigilancia epistemologica se faz necessaria, porque é através desta, que poderemos tracar
possibilidades metodologicas como forma de compreender e questionar o conhecimento. Por isso, para
atuar na Educacao, além da formagao docente inicial, ha necessidade constante da formagao docente
continuada. Cabe ao professor “também ampliar sua formacao cientifica, indo atras dos problemas
que fazem parte do cotidiano dos alunos e que podem ser analaisados do ponto de vista cientifico”
(CASTELLAR; MORAES, 2012, p. 133).

UNIVERSIDADE
Revista Praksis | Novo Hamburgo | a. 18 | n. 1 | jan./abr. 2021 FEEVALE 179



’\ -
p-ISSN: 1807-1112
e-ISSN: 2448-1939

3 A(;ﬂO EMPIRICA E 0S SEUS RESPECTIVOS RESULTADOS

O principal item empirico desta investigacao busca entender como os licenciandos em Geografia
compreendem o Ensino de Geografia e a Educacao Geografica. As respostas foram registradas num
breve questionario (referencial empirico), composto pelos seguintes itens: ano académico que frequenta;
experiéncia docente; participacao em projetos de ensino e/ou iniciacao cientifica; compreensao das
expressoes "Ensino de Geografia” e "Educacao Geografica”; disciplinas académicas que trabalharam essas
nomenclaturas/tipologias e, por (ltimo, a postura docente com que o inquirido mais se identifica (mais
proxima do Ensino ou mais préxima da Educacao). Obtidas as respostas para esses questionamentos,
pode-se afirmar como Brito (2012, p. 3): “Os dados recolhidos transformam-se em informagao quando
sistematizados e, depois de analisados, produzem conhecimento, o qual por sua vez permite tomar
decisdes relevantes”. Ou ainda:

[..] para detectar as necessidades; para fazer uma escolha, tomar uma decisdo;
para melhorar um funcionamento, os desempenhos; para formar; para resolver um
problema; para circunscrever um fenémeno; para testar as hipdteses cientificas
(KETELE; ROEGIERS, 1993, p. 12-13).

Os itens acima descritos foram inspirados pela abordagem biografica e técnica-cientifica, também
conforme demonstra Ketele e Roegiers (1993, p. 12-13):

Saber-Repetir (SR) designa-se a resposta que consiste em poder repetir ou restituir uma
mensagem apreendida ou recebida, sem a transformar significadamente (abordagem
biografica). E Saber-Fazer Cognitivo (SFC), que se designam as perguntas mais
elaboradas, isto &, atividades que necessitam de um trabalho cognitivo [...] (abordagem
técnica-cientifica).

Os informantes participaram de maneira espontanea e an6nima, tendo formado uma amostra
ilustrativa’ de 32 alunos universitarios de licenciatura em Geografia. Desses, 15 eram académicos do
3° ano e 17 ja licenciandos do 4° ano®. Os itens do questionario foram trabalhados de forma aberta,
justificando o tratamento qualitativo das informacgoes.

7 Bernardes (2017).

8 A universidade e os sujeitos participantes desta pesquisa nao serao identificados por motivos éticos. As Gnicas informagoes
para contextualizar um pouco mais a amostra, sao as seguintes: a universidade é piblica, apresenta um curso de Geografia con-
solidado (inclusive oferece curso de doutorado) e esta localizada no interior paranaense.
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Qualquer pessoa familiarizada com investigac6es qualitativas concordara com a
seguinte afirmacao: cada investigador tende frequentemente a desenvolver o seu
proprio método em fungao do seu objeto de investigacao, dos seus objetivos, dos seus
pressupostos tedricos ou de outros fatores contingentes (MARQY, 1995, p. 117).

Esta opcao metodoldgica esta apoiada na perspectiva de Saint-Georges (1995, p. 47) que critica as
fontes estatisticas e os dados de natureza exclusivamente quantitativa: “[...] as pessoas que fornecem
os dados podem limitar-se a dar informagoes parciais ou mesmo erradas por ignorancia ou para dar
uma boa imagem de si. E um caso frequente nos inquéritos. “Alias, nem o qualitativo nem o quantitativo
garantem uma objetividade total; tendem apenas a assegurar um procedimento o mais objetivo possivel,
0 que nao é facil” (RUQUQY, 1995, p. 85).

Ao analisar o item principal do instrumento investigativo (a concepcao do discente em relacao ao
Ensino de Geografia e a Educacao Geografica), as concepgoes foram bastante semelhantes a secao
tedrica deste artigo. O Ensino de Geografia esta mais relacionado ao ensino pragmatico (conteudista),
restrito ao conhecimento cientifico/académico e escolar. Ja a Educacao Geografica € compreendida por
um viés mais critico, subjetivo, reordenando e complexificando o contetdo a servi¢o da cidadania ou,
como muitos citaram, como por exemplo quando falamos de “uma educagao para a vida"

Enfim, estudar Geografia para compreender o que acontece no mundo é construido
pelos homens em sua trajetdria de vida®, inseridos na sociedade que os abriga, para
avancar o conhecimento, para olhar o mundo da vida'®, para entender a complexidade
que constitui o mundo atual (CALLAI, 2012, p. 83).

Do universo pesquisado, quatro alunos interpretaram que “o Ensino esta vinculado ao ensino/

n,on

aprendizagem e a Educacao abarca as relacées do Espaco Geografico”; "o Ensino de Geografia e a
Educacao Geografica estao interligados (indissociaveis), se complementam”; “o Ensino de Geografia e a
Educacao Geografica sao sindnimos”; e o “Ensino vai ao encontro da didatica e a Educacao refere-se a
disciplina”. As duas primeiras interpretacdes chegam aos apontamentos ja mencionados neste artigo, de
que as duas expressoes - Ensino de Geografia e Educagao Geografica - podem ser encaradas de forma
complementar, iniciando com o contetdo (Ensino) e, em seguida, direcionando-o para a complexidade

que é o contexto da Educacao e da Geografia contemporanea.

° Grifo nosso.

10 Grifo nosso.
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Em referéncia a tendéncia pedagogica (postura docente), praticamente todos os académicos
pretendem adotar conduta mais proxima da Educacao Geografica, justificando que através dessa postura
é possivel relacionar o contedo com questoes/problemas sociais, incentivando o pensamento critico
(complexificacdo do conteldo) e, ao mesmo tempo, encarar como um processo em que o professor é
mediador dessa diligéncia. Houve sete excec¢des: seis nao responderam (ignoraram a questao) e um
académico respondeu que pretende seguir a linha Ensino de Geografia, justificando que o conhecimento
cientifico (conteldista) basta para a formagao do sujeito.

Os itens (experiéncia docente e a participacao em projetos de ensino e pesquisa), constataram que
todos os académicos que participaram do PIBIC, PIBID (imersao escolar) e/ou Residéncia Pedagogica
(com a excecao de um aluno), optaram pela postura profissional relacionada a Educacao Geografica. E
informaram que as disciplinas que trabalham tal tematica e que apresentaram maior mencao foram:
Fundamentos da Educacao Geografica, Politica Educacional, Didatica, Categorias de Analises Geograficas
para o Ensino, Geografia Econdmica, Geologia, Cartografia e Climatologia.

4 ALGUMAS CONSIDERAQGES A MAIS

De acordo com a contextualizacao tedrica e com os resultados obtidos na agao empirica, podemos
dizer que ha dois paradigmas especificos e/ou complementares para fazer a Geografia Escolar: o Ensino
de Geografia e a Educacao Geografica. A grande maioria se identifica mais com a linha da Educagao
Geografica, justificando essa escolha como sendo, uma opcao pedagogica critica, reflexiva, embora
complexa. Que vai além do que se propoe o Ensino de Geografia, num contexto mais especifico. Outra
questao foi que ao mencionarem Educacao Geografica, afirmaram que esse termo geralmente vem
acompanhado das palavras (mais citadas): “critica”, “mediacdo”, “processo”, “cidadania” e “subjetividade”.

A investigacao também constatou que as tematicas Ensino de Geografia e Educacao Geografica nao
estao restritas as disciplinas do Ensino/Educacao. Como se pode perceber, disciplinas ditas “fisicas”
foram elencadas, légico, com menor incidéncia, quando as relacionamos com as disciplinas do Ensino/
Educacao (ordem decrescente): Fundamentos da Educacdo Geografica, Politica Educacional, Didatica e
Categorias de Analises Geograficas para o Ensino de Geografia. A Gnica excecao foi a Geografia Econdmica,
mencionada em altimo lugar.

Outra curiosidade importante foi a de que os licenciandos engajados em projetos de pesquisa e/
ou de ensino, apresentam uma tendéncia mais direcionada a Educacao Geografica. Mesmo assim, de
forma geral, a pesquisa também afirmou que a maioria dos futuros professores, independentemente da
participacao em projetos, possui maior afinidade com uma postura pedagogica inspirada pela Educacao
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Geografica. Tal cenario demonstra o carater renovado e contemporaneo ao se pensar e fazer Geografiaem
sala de aula, proporcionando utilidade, funcionalidade e, portanto, significacao e, quica, a ressignificacao
de conceitos e processos preestabelecidos, que confere, sobretudo a esfera social/cidada.

Conforme o paradigma, quanto ao método adotado para a sua acao pedagogica, o professor deve,
sobretudo, ter consciéncia e acreditar no seu trabalho pedagogico, levando sempre em consideracao a
realidade e o contexto em que os sujeitos estao inseridos. Valores, concepgoes, ideologias sao inerentes
ao ser humano — levando em consideracao a ideia de que o sujeito, por natureza, inevitavelmente, produz
cultura — (PORTO-GONCALVES, 2006). Nao obstante, os autores do artigo tém respeito e zelo pelo
Ensino de Geografia e, acreditam que a Educacao Geografica vai além, como um processo formativo ativo
que envolve o cidadao, rompendo, muitas vezes, com o engessamento e a simplificacao dos contetdos
soltos e preestabelecidos. Portanto, corresponde a um conhecimento escolar, que possui finalidades,
como por exemplo, as patrimoniais e culturais e as intelectuais e criticas (LESTEGAS, 2012), almejando
aprendizagens significativas e correspondendo as demandas particulares de cada contexto escolar.

Os aportes estdao lancados, contudo, ao finalizar este texto, esperamos que o leitor ou, mais
especificamente, o docente em Geografia ou o futuro professor (licenciando), tenha a clareza do seu
movimento pedagogico (presente ou futuro). Esse movimento, qualquer que seja, nunca é neutro. Tudo
dependera da forma como se concebe a compreensao do espago, bem como as suas estruturas espaciais,
seja de forma mais classica/tradicional, ou de maneira mais dialética, levando em conta a importancia
da historicidade no processo. Em outras palavras, compreender em profundidade os problemas sociais
e ambientais do mundo (o espaco) é indispensavel para aprender e intervir na gestao coletiva, de forma
comprometida para a sua solugao. Para isso é preciso educar para a participacao de cidadaos ativos,
remetendo ao compromisso social e ao trabalho solidario, incorporados, indissociavelmente, ao processo
formativo emancipatério (BORGHI; GARCIA PEREZ; FERNANDEZ, 2015).
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