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RESUMO

A sociedade vem passando por transformacdes que adentram todos os espacos-tempos, exigindo que
reformulacoes sejam realizadas nas maneiras de pensar, sentir e agir, de modo a comportar as varias
nuances sociais e as diversas dicotomias em pensamentos, identidades, falares, fazeres, entre outras
questoes que se comprometam com a multidiversidade. Nesse pensar é que intentamos analisar como
a formacao continuada contribui para a discussao das questdes de identidade de género na escola, como
caminho para compreensao e quebra de esteredtipos, saindo de conceitos cristalizados e rancos que
fantasmagorizam nossos espagos-tempos. Os percursos tedrico-metodologicos deste estudo foram
sustentados na pesquisa documental e bibliografica. Utilizamos para analise os Planos da Coordenacao
Pedagogica da area de Lingua Portuguesa, do municipio de Bonito/BA. Buscamos, com essas discussoes,
desinvisibilizacdes dos conhecimentos, superacao das hierarquizacdes e dicotomias nos temas da
formagao continuada, como possibilidades de vivéncias nos espagos praticados e partilhados por
diferentes seres sociais, historicos e humanos.

Palavras-chave: Identidade de género. Formacao continuada. Espacos-tempos formativos. Cotidiano.

ABSTRACT

Society as undergone transformations that penetrate all space’s time, demanding that reformulations
be carried out in ways of thinking, feeling and acting, in order to accommodate the various social nuances
and the different dichotomies in thoughts, identities, talking, doing, among others, and commit to
multidiversity. In this thinking, we try to analyze how continuing education contributes to the discussion
of issues of gender identity in school, as a way to understand and break stereotypes, leaving crystallized
conceptsand rancidities that spook our spaces. We seek with these discussions possibilities of experiences
in the spaces practiced and shared by different social, historical and human beings. The theoretical-
methodological pathways of this study were supported by documental and bibliographic research. We
used for analysis the Plans of Pedagogical Coordination of the area of Portuguese Language, of the city
of Bonito / BA.

Keywords: Gender identity. Continuing education. Formative space. Daily.
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1 PENSAMENTOS PROVOCATIVOS E INTRODUTORIOS: INICIANDO 0S ESTUDOS

Atualmente, presenciamos um conjunto de mudancas na sociedade que adentra a escola e muda sua
face mais tradicional, exigindo novas posturas, tanto no que se refere aos contelddos da aprendizagem,
como na relagao entre seus agentes: professor/a, aluna/o e principalmente sobre qual seria o seu papel
dentro desse contexto de mudancgas de paradigmas. Por isso, a invencao de novos saberfazeres' (ALVES,
2001) se faz tao urgente e fluido ao mesmo tempo, pois nao temos a garantia e nem podemos assegurar
que um modelo seja o ideal (se & que um dia tivemos modelo ideal/real), para garantir o sucesso do/a
educando/a dentro de uma conjuntura social de culturas que presenciam uma fluidez nunca vista antes.
Nesse aspecto, nos referimos ao que Bauman (2013) denominou de mundo liquido moderno, onde “[...]
a modernidade liquida & uma civilizacdo do excesso, da redundancia, do dejeto e do seu descarte” (p. 23).
Sendo assim, € compreensivel que o mundo o qual se conheceu nao existe mais, o que era antes hoje nao
€ mais e, dessa forma, as mudancas sao repentinas e nos levarao rumo ao desconhecido, ao efémero e
ao descartavel. Nesse modo de viver contemporaneo, em que as identidades sao plasticas e instaveis,
as relagoes se encontram também estremecidas. Assim, a escola precisa saber lidar com as constantes
mudancas de paradigmas, sendo cobrada a dar respostas, como a Unica responsavel por reverter o curso
desenfreado da historia.

Nesse sentido, partindo dessa constatacao, do papel das formagdes continuadas docentes no trato
com as questoes do cotidiano escolar para aléem do técnico e pedagogico, é que intentamos analisar
como a formacao continuada contribui para a discussao das questdes de identidade de género na escola,
como caminho para compreensao e quebra de estere6tipos, saindo de conceitos cristalizados e rancos
que fantasmagorizam nossos espagotempos (ALVES, 2001). Para efeitos de sentidos, adotamos aqui,
o conceito de espagostempos cunhado por Alves (2001), compreendendo-o como lugar de saber, (re)
criacao, (des)aprendizagens, “inteligéncia, imaginacao, memdria e solidariedade” (ALVES, 2001, p. 3),
mas sobretudo como espagotempo de possibilidades e “de grande diversidade” (ALVES, 2001, p. 3), que
se entrecruzam nos atravessamentos individuais e coletivos dos diferentes sujeitos que os vivenciam/
habitam em suas multiplicidades de formas de ser e estar no/com o mundo.

Buscamos, com essas discussoes, possibilidades de vivéncias nos espagos praticados e partilhados
por diferentes seres sociais, historicos e humanos. Em razao disso, ao observar as muitas producoes e
abordagens no cerne académico, é que surge a necessidade de dialogar acerca do tema relacionado

""Por opgao politica, os estudiosos dos cotidianos no Brasil passaram a enfrentar algumas dicotomias e categorizacoes praticando
ajuncdo de palavras numa tentativa de capturar e criar outros sentidos menos submissos e ocidentalizados (OLIVEIRA; SUSSEKID,
2016, p. 7).
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a identidade de género, o qual é simploriamente abordado ou nao é tido como topico relevante de
discussao em espagos escolares da Educagao Basica. Contudo, apesar da sua relevancia no cenario
educacional atual, no entanto, permanecem totalmente obscuras aos olhos dos/as formuladores/as de
politicas publicas de formacgao continuada, atentando insistentemente para os conteldos tradicionais
de leitura e escrita e demais aspectos cognitivos da aprendizagem, esquecendo ou fazendo esquecer os
aspectos relacionados as questoes de identidade de género, étnica, religiosas entre outras/os.

Segundo Teles e Franco (2006), vale destacar que os principios de respeitar e educar para a diversidade,
em relacao as diferentes formas de identidade de género, envolve questées multidimensionais bastante
complexas de serem trabalhadas no interior das escolas. Sao questoes multidimensionais porque abarcam
discussoes que vao desde a identificacao das diferentes formas de preconceito até os seus respectivos
impactos em relagao aos grupos discriminados. Essas abordagens sao complexas porque, muitas vezes,
existe o preconceito em relagao a propria tematica no interior de muitas escolas, o que a transforma em
uma das principais barreiras para o avango da discussao nas formacoes e consequentemente, nas agoes
efetivas da escola.

Além da sua natureza, enquanto processo de aperfeicoamento permanente, “a educagao continuada
se faz necessaria pela propria natureza do saber e do fazer humano, como pratica que se transforma
constantemente” (CHRISTOV, 1998, p. 9). Por isso, a formagao continuada em si € um processo continuo
de aprender em qualquer profissao. Na educacao, ela se torna imperativa, uma exigéncia inerente
ao proprio estatuto da profissao de professor/a. Com todas as mudancas sociais presenciadas na
contemporaneidade, a formacao continuada passa a ser encarada de forma ampla, abrangendo processos
educativos que vao além da formacao cognitiva do/a professor/a. Dessa forma, a formacao continuada
precisa acolher diversas tematicas inerentes a realidade social do presente, entre elas, a identidade de
género latente, na grande maioria das vezes invisibilizada pela escola e por seus principais agentes, a
gestao e os/as professores/as.

Assim, a teia discursiva que articula estes escritos concebe o Plano da Coordenacao Pedagogica
como espacotempo (ALVES, 2001) formativo e autoformativo para analisarmos a partir das categorias
teoricas: identidade de género, formagao continuada e coordenacgao pedagogica com o intuito de dar
maior visibilidade ao tema em questao.

Assumindo essa postura epistémica, temos nos perguntado também sobre as estratégias das escolhas
dos temas da formacao continuada, bem como as subjetividades dos sujeitos formadores/as nas suas
escolhas politicas/ideoldgicas em torno das tematicas da formacao. Formacao, que aparentemente, nao
tem interpelado as fronteiras hegemonicas definidoras dessas mesmas posturas.

Neste sentido, os percursos tedrico-metodologicos deste estudo foram sustentados na pesquisa
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documental e bibliografica. Segundo Gil (2008), “a pesquisa documental vale-se de materiais que
nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
os objetivos da pesquisa” (p. 51). Neste sentido, utilizamos para analise os Planos da Coordenacao
Pedagobgica da area de Lingua Portuguesa, do municipio de Bonito/BA, no Territério de Identidade da
Chapada Diamantina? No tocante a revisao da literatura, o trabalho se pauta na pesquisa bibliografica;
visto que ela “"é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia,
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema” (LAKATOS; MARCON],
2003, p. 157).

2 FORMACAO CONTINUADA, COORDENACAO PEDAGOGICA E
IDENTIDADE DE GENERO: BREVE CONCEITUALIZAGCAO

A sociedade atual vive o calor da pés-modernidade com mudancas aceleradas e surgimento de novos
paradigmas e a liquidez das relacoes e da informagao. Todavia, temos consciéncia de que as mudancas
da recente conjuntura, especificamente a educacao, exigem posturas, estratégias e agdes complexas,
amplas e variadas. Por isso, uma das frentes de reflexao para as adaptagdes a estas mudancas &, sem
davida, pensar e direcionar as formacoes iniciais e continuadas para contribuir com processos formativos
qualificados e consistentes.

Além do movimento de reconceitualizacao da formacao continua, outra questao que entra em pauta
refere-se as acoes caracterizadas como formagao continuada e os espagos onde ela ocorre, quais destes
espacos sao mais recomendados, tendo em vista os fins a que ela se propoe, bem como a finalidade do
ato formativo enquanto dispositivo de formacao e profissionalizacao do/a professor/a. Assim, de modos
diferentes, ela se caracteriza por um conjunto de a¢des ou estratégias formativas compreendendo um
leque de possibilidades.

Dessa forma, ela pode ocorrer no interior das escolas ou em outros espagos considerados formativos
ou informativos, a depender dos fins a que se propde envolvendo os processos educativos. Sendo assim,
Libaneo (2013) classificam-na em: as que ocorrem fora da escola por meio de cursos, congressos,
seminarios, coléquios, jornadas de educacao, grupos de estudos e pesquisa, etc; e as que ocorrem no
universo da escola, como as participacoes no projeto pedagogico da escola, entrevistas e reunides de

2 0 Territério de Identidade da Chapada Diamantina, Regido da Chapada, esta localizado no centro do estado da Bahia, distante
da capital baiana 427 km. Compreendendo 23 municipios (Abaira, Andarai, Barra da Estiva, Boninal, Bonito, Ibicoara, Ibitiara, Ira-
quara, Tieté, Jussiape, Lencbis, Marcionilio Souza, Morro do Chapéu, Mucugé, Nova Redencao, Novo Horizonte, Palmeiras, Piata,
Rio de Contas, Seabra, Souto Soares, Utinga e Wagner), com uma area total de 30.458,88Km 2.
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orientacoes, grupos de estudos, seminarios internos, reunides de trabalho para discutir a pratica com
colegas, pesquisa, minicursos de atualizagao, estudos de caso, conselho de classe, programa de educagao
a distancia, etc.

Canario (2006) entende que a formacao centrada na escola ndao é a mera transferéncia das agoes
tradicionais de formacao para o espaco fisico da escola. Antes sao necessarias outras concepcoes
que fagcam da formagao uma oportunidade coletiva de aprendizagem. Assim, deve-se ter em mente
estratégias para que a formacgao centrada na escola possibilite o desenvolvimento de competéncias
profissionais adequada aos novos contextos educativos.

Nesse sentido, além dos aspectos ligados ao ser professor/a, outra questao precisa ser colocada em
pauta no processo de formacao continua: o estudo de temas que se relacionam a identidade de género,
aos conflitos étnicos, religioso e tantos/as outros/as ligados/as a diversidade cultural; pois, na atual
conjuntura nao se pode pensar em educagao e escola restringindo-se apenas aos aspectos cognitivos
do ato de ensinar e aprender. Neste caso, como afirma Rangel e Freire (2011), a formagao docente deve
estar alicercada em uma pratica que possibilite a democratizacao plural do conhecimento, através de uma
posicao critica, reflexiva e transformadora, de forma individual e também coletiva, na busca da garantia
dos direitos de todos os individuos.

Nesse processo, compreendemos a formacao continuada como uma dimensao ampla do processo de
aprender do professor, indo muito além do aprender os aspectos praticos da tarefa de ensinar. Ela lida
com elementos da profissionalizagao do professor que compreende aspectos técnicos, metodologicos,
axiologicos e politicos da profissao, os quais vao se constituindo ao longo da profissao, ou seja, uma
formacao docente entendida como espago-tempo(idem) de partilhas coletivas, “[...] afetos, deslocamentos,
conversas, dialogos, (des)aprendizagens (SAMPAIO; RIBEIRO, 2005, p. 114) nas conversas tecidas
criticamente “[...] sobre a pratica e reconstrucao permanente da identidade pessoal e profissional [...]"
(NOVOA, 2002, p. 390).

Nessa direcao, Mello (2004, p. 113) considera que “os sujeitos constroem tanto conhecimentos acerca
de diferentes objetos quanto representacdes, conceitos e valores sobre o papel da escola, do professor
e da relacao ensino-aprendizagem"”. Nesses aspectos, a formacao se da num processo dialético entre o
ser do professor e o seu fazer, no qual, ao longo do tempo, vai tomando consciéncia dos processos que
envolvem a sua profissao e todas as demais dimensdes que sao abrangidas pela cultura escolar atentando
para os aspectos sociais, econdémicos e principalmente politicos.
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Dentro deste contexto, a atuagao do/a coordenador/a pedagogico/a é imprescindivel, dado a sua
importancia no trabalho que desempenha nas unidades escolares. Principalmente, tendo como uma
das principais atribui¢des da sua atuacgao, a formacao continuada dos/as professores/as e a funcao de
coordenar e articular os varios segmentos dentro da escola. Deste modo, estes profissionais, como os
responsaveis pelas formagoes dos docentes precisam estudar para dar conta das novas e complexas
exigéncias e tematicas que o cotidiano escolar os impade.

Como anteriormente mencionamos, o/a coordenador/a pedagogico/a € um profissional que diante da
formacao continuada tem importancia redobrada. Ja que, diante das mudancas sociais aceleradas, que
tem levado a escola um conjunto de novas exigéncias no campo da gestao das aulas, da administracao,
dos processos pedagogicos e da coordenagao das acoes educativas como um todo. Desta forma, sua
atuacao profissional é imprescindivel para intermediar todo esse processo.

Entre tantas outras funcdes da coordenagao pedagogica, acrescenta-se a ela, a direcao e a mediacao
tanto para a construgao coletiva do curriculo como para a efetivagdo do mesmo. Aqui também se diz
que profissional se pretende ter, quais desafios precisam vencer e quais processos de formagao e
desenvolvimento profissional pretende fomentar e garantir, tanto para os professores, como para
0 proprio coordenador e também para os demais profissionais da educagao. Dai a importancia da
coordenacao, pois:

Pressupoe, portanto, uma disponibilidade para transitar entre diferentes cenarios e
espacos, encontrando projetos diversos (as vezes antagonicos), construindo caminhos
de aproximagao, negociacao, dialogo e troca, entendendo os constituintes do grupo
coordenado como pares legitimos institucionalmente e participes de um dado projeto
politico-pedagdgico (BATISTA, 2001, p. 110).

Dessa forma, o coordenador é visto como um agente que podera ou nao, impulsionar o processo de
mudancas na escola, nas praticas das/os professoras/es e quem sabe nas praticas sociais mais amplas.
A coordenacao pedagogica precisa saber transitar entre os diferentes espacos, mediando o dialogo entre
Seus pares e para isso precisa desenvolver algumas agoes/atitudes que precisam ser contempladas
tanto no processo de formagao continuada como em outras agoes dentro do contexto escolar. Refletindo
com Rangel (2001) para que o coordenador pedagogico seja o elo que (des)tece as transformagdes
didaticas-pedagogicas e sociais, & necessario que busquem constantemente saberes e conhecimentos
concernentes as varias formas de (re)construir conhecimento e metodologias, desenvolvendo assim um
(des)conhecimento contextualizado e sistematizado elaborado em uma permanente dinamica interativa
entre reflexao e acao.
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Entre esta tematica discutimos aqui a auséncia da categoria identidade de género nos Planos de
Formacao Continuada da Coordenacao Pedagogica. Mas antes, faz-se necessario conceituarmos esta
categoria, pouco entendida e por vezes confundida por parte dos/as professores/as e da sociedade em
geral.

Conforme Louro (2003) género se refere “[..] ao modo como as caracteristicas sexuais sao
compreendidas e representadas ou, entao, como sao trazidas para a pratica social e tornadas parte do
processo historico” (p. 26). Dessa forma, podemos afirmar que, género & o modo como as caracteristicas
femininas e masculinas sao entendidas e construidas em uma cultura; sdo as formas como a sociedade
determina maneiras distintas de viver para as pessoas segundo seu sexo bioldgico, ou seja, é o0 que se
espera de homens e mulheres, os modos como as expectativas, jogos de papéis e fungoes, historica e
culturalmente delimitadas, o modo como as pessoas se relacionam com essas ideias, crencas e conceitos,
isto €, as relagdes de género, estao presentes em todas as relagdes sociais e a escola nao escapa dessas
discussoes e construgdes simbolicas e mediaticas. Estas praticas e institui¢des “fabricam” os sujeitos.
Por outro lado, Silva (1999) afirma que: "ndés somos o que nossa suposta identidade define que somos”
(p. 107).

Sob esse prisma, compreendemos que os seres humanos podem exercer sua sexualidade de diferentes
formas, eles/elas podem vivenciar seus desejos e prazeres de muitos modos. Suas identidades sexuais se
constituem através das formas como vivem sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo
oposto, de ambos 0s sexos ou sem parceiros/as. Do mesmo modo, os sujeitos também se identificam,
social e historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades de género.

Por isso, a formacao continuada compreendida como espaco-tempo (ALVES, 2001) provocativo de (re)
construcdo de saberfazeres (idem), lugar este, entendido por Certeau (1994) como o espaco praticado e
partilhado pelas pessoas, precisa desenformar os modelos e olhares que se tem em relagao aos sentidos
que os/as docentes trazem sobre as relagdes de género ao invés de rotular e enquadrar as criangas, seus
comportamentos e resisténcias, ja que os “[...] processos de formacado se desenham na trajetoria e pela
acao dos sujeitos em mudltiplos contextos com os quais se tecem experiéncias e sentidos para fazer-se
professor e fazer as escolas (e com as escolas) cotidianamente” (SUSSEKIND; HELAL, 2012, p. 4).

E nessa perseguicao de perceber a formagao continuada como espago-tempos (idem) de criacao e
recriacao, e a partir da constituicao conceitual da identidade de género, que partimos para a analise dos
Planos de Formacao da Coordenacao, buscando perceber que espago ocupa as discussoes de géneros
nesses percursos formativos.
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3 (DES)VELANDO O PLANO DE FORMAGCAO DOCENTE SOBRE AS
QUESTOES RELACIONADAS A IDENTIDADE DE GENERO

A analise dos Planos de Formacao das Coordenadoras Pedagogicas constituiu parte importante das
inferéncias e interpretacoes do tema em questao, justamente por ser um instrumento de direcionamento
das formacgodes continuadas e demais orientagdes pedagogicas desenvolvidas por elas/eles na escola com
suas/seus professoras/es. Neste trabalho elegemos o Plano de Formacao de Lingua Portuguesa, ja que a
coordenacao é especifica por areas. Alem do mais, este componente curricular compreende um namero
maior de aulas, além de possibilitar e contemplar uma gama diversa de leituras e géneros textuais,
podendo ou nao contemplar as questoes relacionadas a leitura de mundo, as questdes de diversidade,
entre elas identidade de género, entre tantos/as outros/as.

0 Plano de formacao foi analisado a partir do Portfolio sobre o qual a coordenadora o apresenta como
sendo uma “pequena colecao de registros de trabalhos significativos das/os professoras/es” (PORTFOLIO,
2015, p. 1). Nele, o Plano é apresentado trazendo a fungao da coordenacgao, mesmo que de forma implicita,
0 conceito e os conteddos das formacoes, o conceito de planejamento e da avaliagao defendida, aléem da
funcao do documento, nesse caso, do proprio portfélio, que registra e documenta o percurso formativo
ocorrido durante o ano letivo de 2015.

As pistas encontradas no material nos permitem perceber as propostas de formacao das coordenagoes
pedagégicas pensadaspraticadas (OLIVEIRA, 2012, apud SUSSEKIND, 2015) nessa pesquisa como espacos
formativos que nao possibilitam discussdes a respeito das tematicas das relagdes de género, nos
levando a inferir que o espaco da escola torna-se, assim, um dos /ocus mais dificeis no enfrentamento de
preconceitos de género, pois “[...]Jé nela que se encontra grande parte dos padroes de comportamentos
femininos e masculinos, tornando assim a convivéncia mais dificil para os homossexuais que sao
ridicularizados, excluidos dos grupos” (LOURO, 1997, p. 33). Assim, nesse espaco-tempo (ALVES, 2001)
formativo como na escola, na grande maioria das vezes, as questdes das identidades de género sao
excluidas, ridicularizadas e muitas vezes sofrem agressoes fisicas por suas orientacdes de género,
contribuindo assim para que os/as discentes (re)construam a respeito de si mesmo “[...] impressdes
equivocadas, imaginarias do real [..]" (RANGEL, 2013, p. 23) ao mesmo tempo em que queiram se
encaixar em “[...] modelos preconcebidos e idealizados de comportamentos, que podem influir, inclusive,
na forma como cada sujeito se apresenta diante dos demais [...]" (RANGEL, 2013, p. 23), colocando em
xeque a convivéncia respeitosa e o reconhecimento humano, social e politico das diferencas.

As reunioes realizadas semanalmente sao os momentos em que acontecem a formacao continuada,
aléem da reflexao sobre a pratica, planejam-se as demais acoes pedagogicas. Nesse sentido, as praticas

UNIVERSIDADE
Revista Praksis | Novo Hamburgo | a. 16 | n.2 | mai./ago. 2019 FEEVALE 275



’\ u
p-ISSN: 1807-1112
e-ISSN: 2448-1939

formativas ocorrem semanalmente com duracao de quatro horas/aulas. Elas contribuem também para
pensarem as intervencoes pedagogicas para sanar as dificuldades encontradas no dia-a-dia da escola.
Portanto, nas reunioes pedagogicas tratam-se da tematizacao da pratica e das intervengoes pedagogicas,
como os planos de ensino e os projetos pedagogicos, os diagnosticos de leitura e escrita e o plano de
acao da escola, entre outros.

Nas reunioes pedagogicas, o planejamento € o ponto central, ocupando parte significativa da funcao
da coordenagao na escola com os professores. No Plano, a concepgao de planejamento esta explicita
quando afirma: "0 planejamento é um instrumento indispensavel para acao pedagogica, ja que, de outro
modo, seria impossivel orientar o processo até os propdsitos perseguidos” (PORTFOLIO, 2015, p. 4).

Como o planejamento € o cerne das formacoes e do que se vai trabalhar nas aulas durante as unidades
letivas, nos detemos a observar a sua estrutura e os contetdos das suas pautas, onde percebemos que
estas trazem como conteldo da formacao o prosseguimento do que fora iniciado na jornada pedagogica
do inicio e do meio do ano.

Dessa forma, as pautas dos planejamentos tém a seguinte estrutura organizacional: primeiro trazem
o tema a ser discutido, sobre o qual realizam o planejamento; o propdsito, que €& o objetivo geral; as
aprendizagens esperadas, que correspondem aos objetivos especificos e dizem respeito ao que se espera
queos/as professores/asaprendamapartir daformacao; os contetdos daformacao; ajustificativa, em que
menciona o aporte tedrico da formacao; os dispositivos de formagao, que sao os momentos da formacao,
apartirdo qual as agoes vao se realizando, utilizando, paraisso, o material necessario. Seguem, entdao, com
o detalhamento da pauta, que na verdade, sao os procedimentos metodologicos realizados para executar
a formacao, divididos nos varios momentos didaticos, e por Gltimo traz as referéncias utilizadas.

Pela estrutura e organizacao didatica dos planejamentos, dos conteldos utilizados e dos dispositivos
de formacao, deduz-se que ao final de cada planejamento tenham realizado uma proficua reflexao da
pratica, por meio de fundamentos tedricos, da producao de instrumentos de ensino e de intervencdes
pedagogicas, além de reflexdes sobre a realidade da escola. Assim, elencamos as agdes que foram
utilizadas nas formacgdes dentro dos espacos de planejamentos semanais do ano de 2015:

Formacao do professor leitor; Conhecendo o ambiente escolar; Estudo do material
teorico; Elaboracao de projeto didatico de leitura; Elaboragao de projeto didatico de
leitura com foco nos indicadores e Instrumentos de avaliagao; Organizando os momentos
das modalidades organizativas; Tematizacao da pratica; Elaboracao de sequéncia
didatica de ortografia; Analise do resultado do diagnéstico de leitura; Planificacao dos
conteldos da | unidade; Discussao sobre resultado do diagnéstico de leitura; Elaboragao
do Plano de Acao — acao do professor e coordenador; Analise do resultado da escrita
dos alunos; Dupla conceitualizacdo (coloca o professor no lugar do aluno, ou seja, simula
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uma atividade que ele passaria para o aluno e ele vai resolvé-la como se fosse o aluno
para identificar as principais dificuldades da atividade); Escrita profissional (PORTFOLIO,
2015, p. 16-34).

Como podemos observar, os planejamentos semanais seguem preconizando as elaboracoes
de sequéncias didaticas, no caso de Lingua Portuguesa, com o proposito de que os/as alunos/as
desenvolvam a leitura e a escrita, para isso as sequéncias trazem géneros textuais como a fabula,
contos de terror, entre outros. Nesse sentido, ha uma preocupagao e um investimento muito grande nas
intervencoes didaticas voltadas para a leitura e para a escrita. Os desafios apresentados e discutidos
nestes espacos estao sempre relacionados com estes dois conteldos, os demais contetdos, como as
questoes dos valores, da identidade dos estudantes e das relacoes e interagoes sociais no ambiente
escolar nao sao, em momento nenhum, mencionados nos conteddos das pautas de formagao continuada
e dos planejamentos semanais.

Da mesma forma, o contelddo da formacao das coordenadoras realizada pela supervisora técnica
responsavel pela formacao da coordenacao de Lingua Portuguesa e demais coordenadoras demonstra o
que temos tratado acerca da auséncia dos temas da diversidade e identidade de género nos contelddos
de formacgao continuada.

Sobre 0os mesmos, assim relatou a supervisora técnica do ensino Fundamental Il:

Supervisora técnica Fll: Participar da elaboracdo do plano de formacdo e de sua
constante atualizagao, face aos contextos e conjunturas sociais, culturais e pedagogicas
do municipio, das escolas e dos educandos.

Organizar o acervo e a memoria da formacao continuada municipal dos coordenadores
pedagogicos e professores por meio da criacao e manutencao de um acervo pablico de
pautas de formacao, relatérios dos encontros formativos, videos de observacdo de sala
de aula, graficos com os resultados da aprendizagem e outros documentos produzidos
no seu dia a dia.

Dialogar com o diretor pedagdgico sobre as condicoes pedagbgicas e estruturais
necessarias para a atuagao do coordenador pedagogico e dos professores, favorecendo
acoes conjuntas e proativas da equipe técnica municipal.

Favoreceraintegragao das escolas municipais darede, fomentando a troca e socializando
as boas praticas.

Apoiar o coordenador pedagdgico no planejamento e na organizacao dos encontros
formativos que ele realiza na escola e no acompanhamento das praticas de ensino, com
vistas a melhorar as condigdes de ensino dos professores e as de aprendizagem dos
alunos.

Como sabemos, a formagao & sempre um processo social que implica um confronto de pontos de vista
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entre o polo dos formadores, dos formandos e do municipio, o qual é o responsavel maior pela gestao
destas formacoes. Dai a necessidade da logica da problematizagao das situacoes reais que atravessam
os cotidianos das escolas, feitas em contextos variados pelos varios atores no processo formativo. Desta
forma, nesta logica pode-se constituir a chave para o desenvolvimento de modalidades de formagao
centrada na escola e nas necessidades dos seus atores.

O Plano defende a concepgao que, a meta da educacao é criar seres humanos que sejam capazes de
fazer coisas novas, ser criadores, inventores e descobridores. Nesse sentido, para que a escola cumpra
com essa meta, sao realizadas praticas avaliativas, que cumprem com estes propositos, uma vez, que
realizam diagnostico inicial de leitura com dados essenciais de que precisam. Apos terem as informacoes
de que precisam, qualificam-nas e apresentam as/os professoras/es para elaborarem um trabalho
refletido, consciente do momento cognitivo em que o aprendiz se encontra.

Apesar de o Plano apresentar como meta da educacao a criacao de um ser humano, livre, consciente,
criativo e, portanto, feliz. No decorrer das analises, nao percebemos nenhuma indicacao no Plano de
Formacao e respectivas pautas de planejamento destas formacoes, discussao que trouxesse para o centro
outros elementos tematicos que discutam as questoes e dilemas presentes na escola como: a diversidade
cultural, questdes axiologicas e da identidade de género em especifico. Neste sentido, podemos nos
perguntar que ser humano é este que a escola pretende formar, onde seus aspectos ontolégicos mais
essenciais nao sao mencionados?

O que podemos perceber foi uma preocupacao geral do curriculo de formagao continuada docente
baseada exclusivamente nos aspectos cognitivos de aprendizagem da leitura e da escrita, negligenciando
os temas da proposta pos-critica de curriculo no contexto atual (SILVA, 1999; LOPES; MACEDO, 2011;
MACEDO, 2006; PARAISO; CALDEIRA, 2018). Como nos aponta Silva (1999), que vé também no curriculo
uma narrativa étnica e racial, reafirmando uma superagao, ampliagdo do pensamento curricular critico
que aponta a dinamica de classe como Unica no processo de reproducao das desigualdades sociais.
Estes autores alertam para a abertura de discussoes outras, como as questdes relacionadas a etnia, raga e
género, configurando um novo repertorio educacional significativo.

Entendemos, nesse interim, que a logica de um curriculo cartesiano nao da conta de estar diante da
complexidade da formagao continuada para a atual sociedade, pois questoes relativas a diversidade,
identidade de género, como tantas outras relegadas ao segundo plano nos curriculos escriturarios, so
recentementeestaosendoproblematizadas,apartirdeanalises pos-estruturalistasedosestudosculturais,
“é através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raca e da etnia ganham
seu lugar no territorio curricular” (SILVA , 1999, p. 101).
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Nossos estudos nos direcionam a pensar, que s6 depois de conhecer as teorias criticas e pos-criticas,
torna-se impossivel conceber a formagao continuada e o curriculo dessa formagao de forma ingénua
e desvinculada de relagdes sociais de poder. Para as teorias criticas isso significa nunca esquecer, por
exemplo, a determinagao econdmica, a busca de liberdade e emancipacao; e para as pos-criticas significa
questionar e/ou ampliar muito daquilo que a modernidade nos legou.

Assim, o que se percebeu/viveu/sentiu ao analisar os Planos de Formagao da Coordenacao
Pedagogica, foi um apreco demasiado por elementos mais tradicionais do curriculo, invisibilizando as
demais dimensoes do sujeito que aprende como sua identidade, os dilemas étnicos e principalmente da
identidade de género, o objetivo deste trabalho. O curriculo € capaz de configurar em que plano simbalico,
cultural e politico estao representados os processos formativos; pois como nos assinala Caetano (2013) é
através dos “[...] curriculos prescritos e/ou praticados” (p. &) que as formagdes continuadas “[...] ganham
importancia por ser um dos dispositivos pelos os quais a escola executa a formagao de seus sujeitos”
(CAETANO, 2013, p. 4.).

Nesse sentido, precisamos de um renovado entendimento da experiéncia pessoal e social dos
saberes do senso comum para a superacao da linearidade “[...], da hierarquia dos epistemicidios e das
monoculturas pela ecologia de saberes” (SUSSEKIND, 2012, p. 618). Isso implica, também, compreender
que embora haja curriculos oficiais, ha maltiplos curriculos em agao nos diversos espago-tempos.

4 DIMENSOES METODOLOGICAS DA PESQUISA: DOCUMENTAL E BIBLIOGRAFICA

Noqueserefereaos objetos de estudo, a pesquisa educacionaltemsuas singularidades, principalmente
porque, na sua grande maioria, elas nao sao passiveis de quantificagdes, como os objetos das ciéncias
fisicas e da matematica. Mas ao contrario, a educacao como ciéncia social mantém contato direto com
pessoas, que setornam participantes dos processos investigativos. Nesse caso, os sujeitos da pesquisasao
professoras/es,coordenadoras/esesupervisoras/estécnicas/os, estesltimosparticipamdadiscussao,na
medida em que supervisionam os planos de formacao da coordenacao. Todos estes sujeitos participam
ativamentecomsuasexperiéncias, valores, representacoes, historiaesaberes, portantocomseusuniversos
subjetivos.

Assim, segundo Ludke (2013), € fato que na atualidade

Cada vez mais se entende o fenémeno educacional como situado dentro de um contexto
social, por sua vez, inserido em uma realidade histérica, que sofre toda uma série de
determinagdes. Um dos desafios atualmente lancados a pesquisa educacional é
exatamente o de tentar captar essa realidade dinamica e complexa do seu objeto de
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estudo, em sua realizacdo histérica (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 6)

Como podemos ver, a pesquisa educacional é revestida de alto grau de complexidade por estar
inserida dentro de uma realidade dinamica e histérica. Sendo assim, é facil percebermos que a escolha dos
pressupostos metodoldgicos levou em consideracao todas essas especificidades proprias do universo das
Ciéncias Sociais. Portanto, para que a realidade estudada pudesse ser da melhor forma compreendida,
apresentamos de forma sucinta os passos dados para alcangarmos o objetivo deste estudo.

Para Chizzotti (1995, p. 11), “[...] 2 pesquisa investiga o0 mundo em que [...]" o ser humano vive e o
proprio ser humano. Por isso, afirmamos que, a pesquisa & um dialogo critico e criativo com a realidade,
culminando com a elaboracao propria e com a capacidade de intervencao. Em suma, pesquisa é a atitude
de "aprender a aprender”, e, como tal, faz parte de todo processo educativo e emancipatoério (Demo,
2001). Mas para isso, é preciso o apoio de procedimentos metodolégicos adequados, que permitam a
aproximagao ao objeto de estudo e suas dimensoes fenoménicas. Por isso, partindo dessa concepgao a
pesquisa em tela, desenvolveu-se mediante o percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa documental e
bibliografica possibilitando ao/a pesquisador/a a (des)cobertura de uma “[...] gama de fenémenos muito
mais amplos do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (idem, p. 45).

Analise documental, inspirado em Lakatos e Marconi(2003), foianalisadaaquiadocumentacdoindireta,
formando o conjunto de fontes de informacao por meio dos documentos produzidos no municipio, 0s
quais formaram o conjunto dos planos de formagao continuada e os referenciais tedricos que embasam
os referido planos. No tocante a pesquisa bibliografica, usamos fontes secundarias como livros, teses
e artigos. A analise e interlocugao com as categorias defendidas pelos autores embasados deram o
lastro de sustentacao a discussao e os resultados obtidos foram frutos de tal processo, demonstrando a
validade da escolha metodologica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao continuada, entendida como espaco-tempo (ALVES, 2001) formativo, precisa ir além dos
aspectos da leitura e da escrita, e compreender o espago escolar como multiplo, complexo, marcado e
atravessado pelas relacoes de género que determina por vezes quem fala e quem deve se calar, quem
deve ser visto e quem deve ser ocultado, amordacados e silenciados num processo de violéncia simbdlica
e histdrica, que ainda permanece quase que inalterada. Precisamos estar atentos para que sejamos
capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constituicao dos sujeitos implicadas na concepcao,
na organizacao e no fazer cotidiano escolar, ja que a “arte de fazer’, como nos diz Certeau (1994), é a
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constante movimentacao de (re)invencao do cotidiano, ja que as agdes cotidianas, na sua multiplicidade
de formas de realizagao, nao sao e nao podem ser repetidas no seu como fazer.

Os Planos de Formacao precisam contemplar as tematicas que entrelacam as relacoes de poder, que
procuram invisibilizar uns e empoderar outros, num processo desigual e injusto como tem ocorrido com
as relagdes de género na escola. Precisamos nos abrir para o novo, para o diferente e desnaturalizar
nosso olhar para percorrermos as paredes, os corredores e salas, deter-se nas pessoas, nos seus gestos,
suas roupas; é preciso perceber os sons, as falas, as sinetas e os siléncios; & necessario sentir os cheiros
especiais; as cadéncias e os ritmos marcando os movimentos de adultos e criancas.

Observamos, contudo, que o processo de formacao continuada contribui para o aperfeicoamento
profissional docente, nos aspectos técnicos pedagogicos, mas nao consegue discutir outros aspectos como
o papel da escola na formacao de valores e do respeito a diversidade sexual presente na escola, a qual é
invisibilizada pela escola e por seus agentes, reforcado por meio de suas praticas e agdes para a exclusao
e negacao de direitos dos sujeitos que nao se encaixam dentro dos padroes da heteronormatividade,
perpetuando com isso, invisibilidades, ignorancia, falta de conhecimento, preconceito e esteredtipos
varios, nao contribuindo, dessa forma, para percebemos que “[...] existem tantas sexualidades quanto
existem sujeitos no mundo, existem tantos curriculos praticados sobre sexualidade quanto professores
e professoras no mundo” (CAETANO, 2013, p. 14 .).

Assim, ao longo da trajetoria investigada, entre percepcdes e assumindo uma postura epistémica,
nos perguntando também sobre as estratégias das escolhas dos temas da formacdo continuada, bem
como as subjetividades dos sujeitos formadores/as nas suas escolhas politicas/ideolégicas em torno das
tematicas da formacao.

Portanto, a formacao, aparentemente nao tem interpelado as fronteiras hegemonicas definidoras
dessas mesmas posturas e nao tem contribuindo para emancipacgao social, pois se torna cada vez mais
evidente a necessidade de pensar a formagao que “[...] emerge como socialmente relevante na medida
que é o espaco-tempo da realidade social, portanto onde essa ocorre, se madifica, inventa, seus modos
de fazer, suas possibilidades de mudanca” (OLIVEIRA; SGARBI, 2008, p. 85).
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