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A HISTORIA DE EVA: A SINTESE DE UMA TRAJETORIA DOCENTE

THE STORY OF EVA

Eloisa Silva Moura'

RESUMO

Este estudo é uma sintese de minha dissertacdo de Mestrado em Educagéo. Trata-se de uma
historia de vida que narra situagdes significativas anunciadas na pesquisa de forma profunda e
eloquente. O depoimento da professora de codinome ‘Eva’ nos dé esperanca de uma formagao
na area de Letras que faca diferenca, ndo sem contradi¢gdes, tensdes e condicionamentos.
Baseada nos autores: Tardif ¢ Huberman e suas contribui¢des para os estudos na area da
formagdo de professores, possibilitando assim uma melhoria no fazer profissional e nos
saberes docentes.

Palavras-chave: Formacéo de Professores. Area de Letras. Educacéo.

ABSTRACT

This synthesis is a result of my research during my Master Degree Research in Education.
The story of Eva is a story of the life of a teacher. The story is in form of a narrative and of
teacher wich interviewed and nicknamed Eva. The narrative give hope to teachers to get a
better formation. The objective being part of the studies of Portuguese Teacher’s that makes a
difference but often with some contradictions and tensions. The references are from the works
of Tardiff and Huberman. They contributed to understanding the study in the area of
"Formation of Portuguese Teachers", through their move experienced work and knowledge.
Keywords: Teachers Formation. Education. Arts Area. Education Superior Education.
Portuguese Teachers.
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INTRODUCAO

“Nao me arrependo do que fui outrora
porque ainda o sou.” (Pessoa, [s.d.], p. 40).

A escolha de uma historia de vida para sintetizar minha dissertacdo pareceu-me
adequada especialmente porque esta narrativa autobiografica esta recheada de situagdes que
foram anunciadas na pesquisa e que e que sdo narradas de uma forma profunda e eloquente
por uma de minhas entrevistadas, que, depois de trinta anos de exercicio de magistério, ainda
se sente “motivada, desafiada, estimulada, entusiasmada, tranquila e feliz...”.

Mesmo ndo querendo ser “piegas”, acredito que depoimentos como este nos ddo
esperanca de uma formagdo que faca diferenga, ndo sem contradigdes, tensdes e
condicionamentos.

Este depoimento, portanto, ndo esta sendo usado como modelo, mas como sintese da
maioria das outras falas que ouvi, tentando recuperar ndo s6 historia de formagao do Curso de
Letras de uma Instituicdo Privada de Ensino Superior, mas a carreira de professores ai
formados ou em formacao.

Colocando em questdo esta formag@o, no confronto com a pratica profissional,
examino, nesta historia, possibilidades e limites, procurando quais as influéncias da carreira e
dos saberes da formacdo e profissionais na decisdo desta professora, de codinome Eva,

permanecer na sua profissao.

- As fontes pré-profissionais do saber ensinar...

’

“Eu ndo queria ser professora...”.

A construgdo de nossa identidade pessoal e social ¢ produzida pela socializagao, pela
inser¢do do individuo nos diversos mundos socializados (familia, grupos, amigos, escola).
Portanto, recuperar esta historia pré-profissional ¢ importante para o entendimento da propria
pratica profissional dos professores.

Quando Eva nos conta sua historia, diz: “Eu até pensei em ser médica, eu tinha

’

escolhido a especialidade seria a oftalmologia...”.
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Mais adiante, conta por qué:

“[...] eu usava aparelho nos dentes e tinha que viajar todas as semanas de Novo
Hamburgo para Porto Alegre para fazer tratamento, e no chamado énibus direto naquela
época viajavam muitos profissionais que trabalhavam em Porto Alegre. Entre eles, havia um
médico oftalmologista, doutor Thomas, e eu ficavamos fascinados pelo que ele falava, e eu

>

queria salvar vidas.’

Continua dizendo o que mais queria ser:

“Outra profissdo que eu pensei em ter foi fazer advocacia, também achava que
advogado, o advogado criminalista, aquilo era o mdximo. Eu lia muito, e achava essas

’

questoes, decifrar enigmas e mistérios, achava isso uma coisa fantastica.’

Traz também a influéncia familiar e escolar na escolha do Curso de Letras:

“O fato de ter-me formado em Letras resultou do que meu pai me trouxe. Meu pai é
uma pessoa que so conseguiu chegar até o segundo grau. Mas ele me ensinou precocemente a
ler, eu com quatro, cinco anos eu ja lia. Quando eu fui pra escola, como eu ja sabia fazer
aquilo que estava sendo ensinado, a professora me mandava para a biblioteca, entdo eu
podia ficar la fazendo outras coisas que me agradavam muito, e meu pai me ensinou

’

precocemente outros idiomas, com nove anos de idade eu comecei a aprender francés.’

Essas marcas em Eva tornam-se pontos de referéncia para ela, posteriormente,
quando vai ser professora.

Antes, porém, cabe contar como chega a essa ‘escolha’ profissional, recuperando,
também, sua entrada no Curso de Letras. Como tantos outros, essa professora tornou-se

professora pelas circunstancias e oportunidades (ou falta delas):

“E quando chegou a hora de estudar, meu pai era funciondrio publico no antigo
IAPI (hoje é o INSS), nos ndo tinhamos recursos para eu ir morar em Porto Alegre. Naquela
época, era dificil viajar todos os dias, eram muito limitadas as condi¢des de transporte. E eu
era ainda muito menina, porque terminei o segundo grau com 17 anos. Entdo, havia cuidados

de parte de minha familia, ndo era muito facil. Como a Universidade, ndo era Universidade
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ainda, como a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras estava aberta ao publico, eu resolvi,
até por convic¢do que meus pais tinham de que eu tinha muito tempo na vida ainda para
estudar, que eu devia comegar por algum lugar, entdo eu resolvi fazer Letras na
Universidade, por gostar muito de ler. Porque era comodo, estava ao alcance do que os meus

pais podiam pagar e pela proximidade com a minha casa. [...] ”

Mais adiante, diz:

“Eu fui fazendo Letras e ndo pensava em trabalhar, até que um dia estava
estudando, digamos, por prazer. Até que um dia, nesse meio tempo, era necessario que
alguém dessa aula, numa escolinha, ld na vila Jaeger, no tempo do governador Leonel
Brizola. Era uma escola que tinha sido fundada, aquela grande expansdo de escolas que ele
fez. A escola tinha sido construida e estava sendo aberta em setembro. Bom, eu estava
fazendo Letras, ndo tinha feito curso Normal, tinha feito curso Cldssico. E me puseram a dar

’

aulas em duas turmas, aceitei mais por desafio.’

Os trabalhos dedicados a recuperar a trajetéria pré-profissional dos professores
defendem a ideia de que a pratica profissional dos professores pde em jogo saberes oriundos
da socializacdo anterior a preparacdo formal para o ensino. Autores como Carter e Doyle
(1996), Raymond et al. (1993), Raymond (1998a e 1998b) mostram que ha muito mais
continuidade do que ruptura entre o conhecimento profissional e as experiéncias pré-
profissionais, de maneira especial aquelas que marcam a socializagdo primaria (familia e
ambiente de vida), assim como a socializagdo enquanto aluno.

Portanto, os saberes experienciais do professor de profissdo decorreriam, em grande

parte, de preconcepgdes do ensino e da aprendizagem herdadas da historia escolar e familiar.

- A entrada em sala de aula, as dificuldades, as influéncias, as concepg¢oes, os
saberes...

“[...] E foi uma coisa muito, muito dificil para mim, porque percebi, na primeira
hora, que ndo adiantava dominar a lingua e conhecer alguma coisa sobre educacgdo, ser
intuitiva. Como eu havia cursado o Cldassico, tinha certa vantagem, em termos de cultura
geral, mas era uma nulidade quanto ao preparo para a atua¢do com criangas. Porque eu
estava diante de duas turmas, uma funcionava das 7 horas as 9horas e meia, alguma coisa

assim. Al havia um intervalo, e a outra das 10 horas ao meio dia. Duas turmas, uma era de
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alfabetizagdo, e a outra eram de terceiva ou quarta série. A diretora da escola era uma
pessoa que tinha problemas mentais, até ela faleceu cedo, entdo ela ndo podia, ela ndo
conseguia orientar muito a gente. E eu fui tentando me entender com aquelas criangas e fui
me apaixonando por aquele tipo de trabalho. Duraram aqueles trés meses, porque era um
contrato provisorio, no ano seguinte fiquei novamente sem trabalhar, porque eu ndo queria
continuar. Fiquei muito angustiada e desamparada, porque ndo conseguia formar referéncias
de conduta adulta nem entender os mistérios da a¢do docente. Cheguei a pensar em

abandonar minha “pretensdo de ser professora.”

O impacto, o “choque com a realidade”, no dizer de Huberman, ja& mostra para a

professora Eva o quanto a pratica profissional langa ao professor desafios complexos:

Ao estrearem em sua profissdo muitos professores se lembram de que estavam mal
preparados principalmente para enfrentar condi¢des de trabalho dificeis, sobretudo
do ponto de vista do interesse pela fungdo, da turma de alunos, da carga de trabalho,
etc. (TARDIF, 2000c, p. 229).

O inicio da carreira constitui uma fase critica em relagdo as experiéncias anteriores e
aos reajustes a serem feitos em funcdo das realidades do trabalho, levando, muitas vezes, a
desilusdo e ao desencanto...

A fala da professora Eva também revela que, para exercer o oficio docente, exigem-
se conhecimentos especificos e ndo so intuitivos. A descoberta dos alunos “reais”, que nao
correspondem a imagem esperada ou desejada (muitas vezes apresentadas nas instituicdes
formadoras), coloca a professora exigéncias e decisdes importantes nessa fase inicial.

Diferentes autores (LORTIE; ZEICHNER; GORE apud TARDIF, 2000b, 1990)
dizem que essa fase de exploracdo (do primeiro ao terceiro ano da carreira), na qual o
professor faz uma escolha provisoria de sua profissdo, varia de acordo com os professores,
pois pode ser facil ou dificil, entusiasmadora ou decepcionante, ¢ ¢ condicionada pelas
limitagoes da instituicao.

Segundo Gold (apud TARDIF, 1996) esta fase é tdo crucial que leva uma
percentagem importante de iniciantes a abandonar a profissdo ou a se questionar sobre a

escolha da profissdo e sobre a continuidade da carreira.
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Continua Eva:

“E aconteceu de novo... Recebi um convite de uma diretora de uma escola privada, a
qual eu jad tinha freqiientado quando crianga, para substituir uma gestante. O ambiente era
muito amigavel, afetuoso e propicio ao trabalho. Havia apoio pedagdgico e espiritual,
alegria e incentivo a criatividade... Fiquei encantada com o que podia acontecer numa
escola, com minha participagcdo como docente. Embora ainda muito despreparada, fui
estimulada a desenvolver o bom senso, a intui¢do e a responsabilidade... Devo a diretora a

apresentagdo as possibilidades de realizacdo que uma escola deve oferecer a seus

>

professores, alunos e demais colaboradores.’

Algumas pesquisas (HUBERMAN, 1989) indicam que certas condi¢cdes sdo
necessarias nao sO para estrear na profissio com mais facilidade, mas também para a
consolidagdo e a permanéncia na carreira, notadamente: ter turmas faceis; um volume de
trabalho que ndo consuma todas as energias do professor, o apoio da direcdo; colegas de
trabalho acessiveis...

Chama atenc¢do na narrativa da professora Eva como boa parte do que se faz na sala
de aula tem de improvisacdo (“intuicdo, bom senso”). Tardif et al. (1991, p. 228) dizem,

referindo-se aos saberes de experiéncia, que:

Os limites a atuagdo do professor ndo sdo problemas abstratos como os encontrados
pelos cientistas [...] no exercicio cotidiano de sua fun¢do os limites aparecem
relacionados a situagdes concretas que ndo sdo passiveis de definicdes acabadas, e
que exigem uma cota de improvisagdo e de habilidade pessoal [...]” e que “a
experiéncia dessas limitagdes ¢ formadora”.

E ai seguiu minha vida ndo parou mais [...] E hoje poderia dizer que ndo ha outro
espaco tdo gratificante para uma pessoa, onde ela consegue se realizar tanto, como
na sala de aula. Porque ali a gente sente que pode levar uma pessoa de um
determinado ponto do caminho até outro ponto, que a propria pessoa decide qual €.
Porque ¢ através do conhecimento que a gente tem, do exemplo que a gente d4, da
orientagdo que a gente pode oferecer que a pessoa consegue fazer esse
deslocamento. Acho que outro espago semelhante é o do médico, acho que ele
também tem esse poder de transformar a vida, melhorar as condi¢des de vida, ajudar
a pessoa a suportar a dor, o sofrimento. E tanto o professor quanto o médico, na hora
em que eles estdo exercendo ali sua fungdo social, eles s2o donos absolutos, sdo os
unicos responsaveis por aquele momento. E isso € alguma coisa indescritivel, uma
sensacdo de liberdade que a gente tem de agir. Liberdade e de responsabilidade,
porque tudo o que a gente fizer ou deixar de fazer tera conseqiiéncia, sera impossivel
consertar.
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Nesse momento da narrativa, Eva recorre aos seus saberes pré-profissionais, as suas
crengas, aos seus valores, as suas preconcepc¢oes construidas desde 14 do 6nibus que a trazia
de Novo Hamburgo para Porto Alegre e que foram (sdo) reutilizadas na pratica de seu oficio.

A importancia desse espago formador influenciando sua profissional — o professor e
o médico se encontram no imaginario de Eva — servindo, quem sabe, para consolidar
(justificar) sua escolha profissional. O prazer em ajudar os outros, a relagdo interpessoal, o
exemplo sdo sempre saberes que perpassam os depoimentos dos professores e se constituem
naquilo que Tardif chama de saberes personalizado, que sdo saberem apropriados,
incorporados, subjetivados pelos docentes “[...] nas profissdes de interacdo humana, a
personalidade do trabalhador ¢ absorvida no processo de trabalho e constitui, até certo ponto,
a principal mediacao da interagdo.” (TARDIF; LESSARD, 1999, p. 216).

A questdo da autonomia, expressa por Eva como ‘liberdade e responsabilidade’, ¢
outro valor trazido pelos professores... Diferentes concepgdes cercarem seus entendimentos e,
de alguma forma, mostraram-me suas concepgoes de profissionalidade, suas ideias do que ¢
ser professor.

A visdo de Eva confunde autonomia com a idéia de liberdade nos moldes liberais:

“[...] eles (professores/médicos) sdo os donos absolutos do espago onde atuam, [...]
isso ¢ uma coisa indescritivel, uma sensa¢do de liberdade”, “[...] liberdade e [...]

responsabilidade”.

Segundo Contreras, a autonomia precisa ser definida como “qualidade educativa”,
diretamente ligada aos fins da educag@o. Essa forma de abordar a autonomia coloca em relevo
o aspecto politico da educagdo, apontando para a questdo ética no desempenho de nossas
fungdes.

Conforme o autor,

[...] ndo é uma capacidade individual, ndo é um estado ou atributo pessoal, mas um
exercicio [...] se constréi na dialética entre as convicgdes pedagdgicas e as
possibilidades de realiza-las [...] representa uma busca e uma aprendizagem continua
da propria identidade profissional. (CONTRERAS, 1997, p. 65).
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Este ¢ um desafio para todos nds, professores, pois ainda associamos e restringimos
autonomia a idéia de ndo ingeréncia — sentimo-nos “donos absolutos”... do espago da sala de

aula.

- Os saberes académicos e os saberes profissionais: o Curso de Letras e as rupturas
provocadas pela pratica docente...

“[...] Uma formagdo em Letras da a gente uma série de janelas para o mundo,
propicia o dominio da propria lingua materna, e, no meu caso, o tipo de formagdo que eu
tive, ainda o dominio de outros idiomas, que sdo janelas que ddo acesso a outras culturas.
Isso aparelha a gente muito bem pra poder lidar com o mundo atual. E algo que até hoje me

favorece, que me distingue.”

Mais adiante, diz:

“[...] ninguém consegue se formar bem em Portugués, se ndo conseguir ler em

outros idiomas, para poder conseguir ler os livros, as pesquisas, as produgdes no original.”

A professora Eva vai costurando sua narrativa mostrando a formagdo que teve,
avaliando-a e propondo outras possibilidades para os Cursos de Letras.

Continua dizendo:

“[...] Eu aprendi a aprender, isso ndo é ajuda muita ou pouca, é toda ajuda que a
gente precisa. Inclusive a disciplina que hoje leciono nem meus professores sabiam que um

dia ela existiria ou seria necessaria...” .

Vai contando como organizou a disciplina, de quais conhecimentos se valeu e

termina dizendo:

“[...] Isso eu ndo aprendi na academia, e nem sequer imaginava que um dia eu ia
ser professora disso, mas, com os conhecimentos todos que eu tenho acerca da Lingua e a
facilidade em ler em outros idiomas, eu acabei criando uma disciplina para atender uma
necessidade de meus alunos [...] Formulando hipoteses, testando, construindo com eles este

novo conhecimento...”.
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Eva insiste muito na importincia dos saberes especificos, sem esquecer que o0s

professores lidam com os seres humanos.

“[...] a gente precisa de conhecimentos bdsicos do idioma, da natureza do idioma,
isto é fundamental... [...] e também a gente precisa um grande conhecimento sobre o ser

humano”.

Essas descobertas feitas por Eva vao-se dando ao longo de sua carreira; o dominio
progressivo do trabalho leva a uma abertura em relagdo a construcdo de suas proprias
aprendizagens, de suas proprias experiéncias, abertura essa ligada a uma maior seguranga € ao
sentimento de estar dominando bem suas fun¢des. Num primeiro momento, esse dominio
relaciona-se com a didatica ou com a prepara¢do das aulas, para chegar a compreensdo de

seus proprios alunos...

- Os saberes dos professores carregam as marcas do ser humano...

“[...] Eu trabalhei durante anos de minha vida imitando os professores que eu tinha
tido. E cada vez estudando mais Portugués, mais Literatura, e [...] imitando os meus
professores; quanto mais eu fazia isto mais atrapalhada eu me via diante das turmas |[...]
Com algumas era facil, e com outras ndo havia progresso [...] E ai eu descobri que ndo sabia
nada sobre Educacgdo, e ai fui estudar.”

“Nos tinhamos uma formagdo pedagogica no final do curso, umas nogoes de
Didatica, algumas coisas desse tipo, aquilo ndo era suficiente. E foi ali que eu descobri,
naquela época, que a minha missdo como professora ndo era ir dar aula show para os meus
alunos, era qual o caminho que eu tinha feito para aprender determinadas coisas. Que ndo
necessariamente seria o caminho que eles iriam fazer. Mas passar para eles a idéia que eles
tinham que ter um caminho para chegar as coisas que eles precisavam aprender. E no

’

momento que eu aprendi isso, eu comecei a discutir com eles o caminho que eles faziam.’

Além da critica a sua formagdo, que ¢ praticamente a mesma em quase todas as
licenciaturas, Eva vai revelando suas concepgdes de aprendizagem e descobre que os seres

humanos tém a particularidade de existirem como individuos que aprendem.
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Tardif nos diz a esse respeito:

A aquisi¢do da sensibilidade relativa as diferengas entre os alunos constitui uma das
principais caracteristicas do trabalho docente. Essa sensibilidade exige do professor
um investimento continuo e a longuissimo prazo, assim como a disposi¢do de estar
constantemente revisando o repertorio de saberes adquiridos por meio da
experiéncia. (2000b, p. 17).

Outra questdo importante apontada por Tardif (2000b) e que refor¢a o depoimento da
professora € que os alunos sdo seres humanos cujo assentimento e cooperacdes devem ser
obtidas para que aprendam e para que o clima de sala de aula seja de tolerancia e respeito com

0s outros:

“[...] Entdo eu so consegui ficar boa professora de Portugués quando eu consegui
entender as dificuldades das pessoas e consegui aceitar que cada uma delas tem um caminho
diferente para chegar a um determinado lugar. Isso exige muito da gente, mas ao mesmo
tempo é algo que marca tanto o professor quanto o aluno para sempre, porque é uma
experiéncia profunda, unica...”.

- Novas aprendizagens, criticas e perspectivas para a formagdo de professores de

Letras...

Narrando sua experiéncia, logo ao voltar de uma licenca gestante, quando foi
‘premiada’ com uma turma de repetentes, para quem nenhum professor queria dar aulas, fala

sobre a ideia que teve de um trabalho interdisciplinar:

“[...] Eu tinha na turma gente que tinha sido repetente em Matemadtica, em
Portugués, ndo sei o que mais. Entdo eu resolvi fazer o seguinte: usar como textos para as
aulas de Portugués os enunciados das disciplinas em que eles tinham fracassado. E ai nos
trabalhamos com a hermenéutica dos problemas, como é que se interpreta um problema para
poder chegar ao caminho. O texto de Historia, o que é principal, o que é secundario,
ensinou-os a fazer um resumo. A mesma coisa para Geografia, a mesma coisa para Ciéncias.
E eu acho que talvez tenha sido o melhor trabalho que eu fiz na minha vida. Foi ajudar
aquelas pessoas todas as aprenderem a ler aquele tipo de texto, porque isso também quando
eu comecei a trabalhar eu ia para a escola, e eu mandava os meus alunos lerem o livro x, até
o dia tal, fazia uma por¢do de perguntas sobre. Eu nunca tinha me preocupado com o fato de

que eles estavam no segundo grau, o pressuposto era de que eles sabiam ler. E ai eu descobri
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bem madura, ja avang¢ada na minha profissdo, que ler ndo era uma coisa mecanica, e que a
produgdo da leitura é alguma coisa complexa e pode ser treinada. E consegui ensinar muitos

’

alunos meus a ler.’

Eva mostra-nos o quanto o ensino que teve foi fragmentado:
“Entdo no tempo em que eu fiz o Curso de Letras, como era um curso seriado, nos
tinhamos aulas de varias disciplinas no mesmo dia, e cada disciplina ficava no seu territorio,
e a gente tinha dificuldade de transferir o que aprendia numa para outra, essas costuras a
gente é que tinha que fazer depois. Quando a gente estudava o Romantismo na lItdlia, o
Romantismo na Franga, o Romantismo na Espanha, o Romantismo em Portugal, a gente
perdia as vezes a nog¢do de vista que aquilo era um movimento so e que havia muitas
influéncias, e também, geralmente, cada professor produzia os seus exercicios focalizado

naquele territorio.”

Todavia, a professora observa que um professor destacou-se por ja promover um

ensino mais integrado, que lhe serviu na pratica profissional futura como modelo:

“[...] Com ele, que dava aula de Literatura Brasileira, Literatura Italiana e Estética,
e fazia essa costura, eu aprendi, quando comecei a lecionar literatura, a trabalhar com
pintura, com escultura, com teatro e também com alguma coisa de politica, alguma coisa do
tempo que se esta vivendo. [...] eu tinha que movimentar o mundo das idéias de meus alunos.
Eles tinham que pensar sobre as coisas, tinha que ter referenciais, elementos de comparagado,

’

tinha que fazer escolhas...”.

Continua pensando alto:

“[...] Professor tem que ler, tem que frequentar outros espagos... tem que entender
as midias a que estdo expostos os alunos...”.
“A academia deixa muito a desejar... Os alunos ndo conseguem ler o jornal... O que

é que estd acontecendo?”
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E continua respondendo a sua propria questdo:

“[...] Se a gente observa todo aquele conhecimento que a gente trabalha no
Curriculo de Letras... A gente vé que ele ndo é aplicavel diretamente ao que a gente vai fazer

’

em sala de aula.’

Eva se da conta, mais uma vez, do quanto a formagdo de nossos professores ¢
prescritiva e desvinculada do real, e de que os professores precisam lancar mado de outros

saberes para darem conta de seu oficio:

“O que a gente vai fazer na sala de aula é: fazer com que a pessoa use a Lingua
Patria, aquela que ela domina desde que aprendeu a falar, produzindo efeitos intencionais,
fazendo acontecer coisas, em fungdo das suas relagoes, do seu trabalho, como cidaddo. E,
para isso, ela precisa entender o que estd escrito. As regras, os regulamentos, as

1

oportunidades de diversao. Tudo o que esta disponivel, enfim, para a sociedade letrada.’

Eva, quando desafiada a terminar a entrevista, fez questao de fazer um registro:

“Destaco, nessas consideracgées, a influéncia positiva de pessoas admiraveis com as
quais tive ou tenho o privilégio de conviver. Esses modelos de inteligéncia, afetividade,
competéncia, respeito pelo outro, capacidade de inovar e surpreender foram decisivos para
que eu mantivesse elevado o moral e o meu nivel de exigéncia.”

“Entre essas pessoas, estdo meus familiares, colegas de trabalho, muitos alunos,
profissionais que a vida foi trazendo para o meu caminho, todos recebidos como uma graca
de valor inestimavel. Gragas a eles, tem sido possivel controlar o estresse, as frustragoes, o

desdnimo e a preguica.”

UNIVERSIDADE

FEEVALE



Revista Conhecimento Online — Ano 4 — Vol. 1 — Marco de 2012
wwuw.feevale.br/revistaconhecimentoonline

13

REFERENCIAS

HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. In: Noévoa, Antonio (org).
Vida de professores. Porto, Portugal: Porto, 1995.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios.
Revista Brasileira de Educagao. Sdo Paulo, n. 13, p. 5-24, jan./abr. 2000b.

. Os professores enquanto sujeitos do conhecimento: subjetividade, praticas e saberes
do magistério. In: Candau, Vera M (org). XENDIPE: Didatica, Curriculo e Saberes
Escolares. Rio de Janeiro: DP & A, 2000c.

UNIVERSIDADE

FEEVALE



