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RESUMO

Essa pesquisa objetivou estudar como um curso de formacao continuada prioritariamente para
professores(as) pode contribuir como fundamentacao teérica paraa praticada Educacao Ambiental (EA) no
contexto escolar dos docentes que atuam na rede municipal de Matinhos - PR. A abordagem de pesquisa
utilizada foi a Quali-Quantitativa e a coleta de dados ocorreu por meio da utilizagao de questionarios, em
dois momentos distintos, antes e apos o processo de implementagao do curso de formagao continuada.
Para a analise de dados foi utilizado o software de analise do tipo QDA (Qualitative Data Analysis). O curso
foi ofertado prioritariamente aos(as) professores(as) da rede municipal de Matinhos e se estendeu para
outras regioes do Parana. Dos 14 projetos desenvolvidos, 11 (78,6%) usaram os referenciais teéricos
disponibilizados durante a formacao e trés (21,4%) nao fizeram uso de algum material disponibilizado
durante o curso. As acoes implementadas em 13 (92,9%) projetos trazem indicios de uma Educacao
Ambiental Conservadora, embora, mesmo assim, alguns aspectos teéricos de uma EA critica tenham
aparecido. O curso contribuiu aproximando as fundamentagdes teéricas de base cientifica aos(as)
professores(as) da educacao basica, possibilitando a troca de experiéncia e conhecimento entre os(as)
professores(as) da Universidade e da escola.

Palavras-chave: Ensino das Ciéncias Ambientais. Educacao Ambiental. Formacao de Professores(as).
Ciéncias Ambientais.

ABSTRACT

This research aimed to study how a continuing education course primarily designed for teachers can
provide theoretical foundations for the practice of Environmental Education (EE) within the school
context of educators working in the municipal network of Matinhos - PR. The research approach was
mixed-methods, and data collection was conducted through questionnaires administered at two distinct
points, before and after the implementation of the continuing education course. Qualitative Data Analysis
(QDA) software was used for data analysis. The course was primarily offered to teachers in the municipal
network of Matinhos but extended to other regions of Parana. Out of the 14 projects developed by the
participants, 11 (78.6%) utilized the theoretical frameworks provided during the training, while three
(21.4%) were created without using any theoretical framework. The actions implemented in 13 (92.9%)
projects indicate a Conservative Environmental Education, although theoretical aspects of Critical
Environmental Education appeared in the projects. The course contributed by bringing scientific-based
theoretical foundations closer to basic education teachers and facilitated the exchange of experiences
and knowledge between university professors and teachers.

Keywords: Learning. Reaction. Gamification. Academics. Environmental Sciences Teaching. Environmental
Education. Teachers Formation. Environmental Sciences.
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1 INTRODUCAO

A qualidade das praticas de EA desenvolvidas por alguns(mas) professores(as) podem corroborar
a falta de criticidade dos estudantes que por vezes deixam de considerar os aspectos sociais, politicos
e econdmicos em suas agoes cotidianas no contexto ambiental. Alem da dificuldade da compreensao
sobre a complexidade da tematica ambiental no contexto escolar, existem outros entraves que dificultam
o trabalho do professor como: o excesso de alunos por turma, a falta de material didatico adequado
com a pratica ambiental, a dificuldade imposta pela instituicao em relacao ao trabalho interdisciplinar
(entre os pares), o impedimento em se promover as saidas a campo e o tempo escasso destinado ao
planejamento das atividades (Silva; EI-Hani, 2014). Isso potencializa que “tais acoes contribuem para
conservar o status-quo e fornecem elementos para o atraso de perspectivas mais justas de organizacao
social em vistas a transformacao do modelo capitalista vigente” (Silva; Domingos, 2017, p.80).

Nesse sentido, um dos caminhos para orientar as praticas em EA no contexto escolar pode ser
a formagao continuada do professor. Para Novoa (2019) compete a universidade estar em movimento
permanente de colaboracao e articulagao com saberes tedricos e pedagogicos necessarios a pratica
docente, ou seja, 0 papel da universidade ndo se restringe apenas a formacao inicial do professor, mas vai
além, interagindo com os docentes e os subsidiando em suas praticas pedagogicas. Em pesquisa recente
de doutorado, direcionada a formagao continuada de professoras de um Centro Municipal de Educagao
CMEI, Silva (2021) observou que nos encontros formativos existe a possibilidade de discussao e reflexao
sobre as praticas pedagogicas reprodutivistas.

Deacordocomaautora, esse processo de repensar as praticas e trocadas experiéncias desenvolvidas
na escola sao essenciais para dar inicio ao processo de transformacao da pratica pedagogica do professor.
Nessa perspectiva, surgiu o interesse em experienciar o funcionamento e as potencialidades de uma
formacgao continuada em praticas em educacao ambiental na educacao basica. Assim, esse estudo
analisa como um curso de formacao continuada pode contribuir com a fundamentacao tedrica e praticas
em educacao ambiental para professores(as) que atuam na rede municipal de educacao de Matinhos.

Matinhos & um municipio que esta localizado no litoral do estado do Parana. O seu entorno urbano
possui unidades ambientais como parte da maior reserva de Mata Atlantica do Brasil. Sua populacao,
segundo o Gltimo censo, & de 39.259 habitantes (IBGE, 2022). Por ser municipio sede do Setor Litoral,
da Universidade Federal do Parang, a cidade conta com varias pesquisas relacionadas a educacao e meio
ambiente, e embora pesquisas relacionadas as concepgoes de EA de professores do municipio ja tenham
sido estudadas por Chaves, Joucoski e Nogueira (2021), ainda nao ha aquelas relacionadas a formacao
continuada de professores(as) nesta area.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste topico apresentamos os fundamentos tedricos desta pesquisa, considerando os aspectos
legais relacionados a formacdo continuada, a relacao entre as universidades e a formagao dos(as)
professores(as) e também um breve historico da EA.

2.1 ASPECTOS LEGAIS DA FORMACAO CONTINUADA

No que diz respeito, especificamente, a formacao continuada docente, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB)/1996, dispde nos paragrafos 1° e 2° do Art. 62 que “§ 10 A Unido, o Distrito Federal, os Estados
e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverao promover a formacao inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério” (Brasil, 1996). O paragrafo Gnico do Art.62-A destaca os
espacos destinados formagao continuada, como “no local de trabalho ou em instituicdes de educagao
basica e superior, incluindo cursos de educagao profissional, cursos superiores de graduagao plena ou
tecnologicos e de pos-graduacao” (Brasil, 1996, s.p.). De acordo com o Art. 63 inciso Ill: “Os institutos
superiores de educacao manterao: lll - programas de educacao continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis” e Art. 80. “O Poder Pablico incentivara o desenvolvimento e a veiculacao de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacao continuada”
(Brasil, 1996, s.p.).

A intencao da LDB disposta no Art. 67 é a promocgao e valorizacao “dos profissionais da educagao,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério pablico”
(Brasil, 1996). Cabe ao Estado Nacional Uniao, Distrito Federal, Estados e Municipios criar as condicoes
materiais para que a formacao continuada docente ocorra, especialmente nos Institutos Superiores,
podendo ser por meio da Educacao a Distancia (Brasil, 1996, s.p.). De acordo com a LDB no Titulo IV “Da
Organizagao da Educacao Nacional”, Art. 9°, “A Uniao incumbir-se-a de: | - elaborar o Plano Nacional de
Educacao, em colaboracao com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios” (Brasil, 1996). O Plano
Nacional de Educacao & um documento de Lei que compreende desde diagnosticos sobre a educagao
brasileira até a proposicao de metas, diretrizes e estratégias para o desenvolvimento do setor (Brasil,
1996, s.p.).

Segundo Saviani (2010), a origem da ideia de plano na educacao do Brasil surgiu a partir de 1930, e,
em 1962, a partir da LDB/1961, o Conselho Federal de Educagao elaborou um documento que procurou
tracar as metas para um plano nacional de educagao e estabelecer as normas para a aplicacao dos
recursos correspondentes aos Fundos do Ensino Primario, Médio e Superior. Desde entao, seguiram-se
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outros planos com foco em setores ou localidades especificas. A constituicao de 1988 cita a organizagao
do Plano Nacional da Educagao, conforme Art. 214:

A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com o objetivo de
articular o sistema nacional de educagao em regime de colaboragao e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencao e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
acoes integradas dos poderes piblicos das diferentes esferas federativas que conduzam
(Brasil, 1988, p.128).

Apos a previsao constitucional, e regulamentacao do Plano Nacional da Educacao, através da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira LDB, estabeleceu-se que o Plano Nacional de Educacao
(PNE) seria elaborado pela Uniao, com colaboragao dos demais entes federativos (estados, municipios e
Distrito Federal). Sendo assim, em 2001 foi aprovado o primeiro Plano Nacional de Educacao, soba Lei N°
010172, de 9 de janeiro de 2001 com duracao de dez anos (Brasil, 2001). O Plano Nacional de Educacao
em vigor, Lei 13.005/2014, aprovado em 2014, comecou a ser elaborado ainda em 2011 como parte
integrante das politicas educacionais do pais, esse estabelece, na Meta 16, o objetivo “[...] de garantir
a todos(as) os(as) profissionais da educagao basica formacao continuada em sua area da educacao,
considerando as necessidades e demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino” (Brasil, 2014).

Para a elaboracao do Plano Nacional da Educagao os municipios tiveram o prazo de um ano, sendo
gue este deveria estar alinhado ao PNE e Plano Estadual da Educacao (PEE). Nesse sentido, em 2015 é
aprovada a Leino 1786/2015 que institui o Plano Municipal da Educacao de Matinhos (PME) 2015-2024.
A construcao coletiva e implementagao do PME garante o direito fundamental pelo qual o municipio tem
grande responsabilidade, tendo o potencial de mudar a forma como os gestores e a comunidade lidam
com as politicas educacionais (Pereira; Ramalho, 2021).

0 PME (Matinhos, 2015, s.p.) contempla a formacao continuada, dentro das seguintes diretrizes:
“Melhoria da Qualidade da Educacao sob a estratégia 5.2, Erradicacao do analfabetismo sob a estratégia
8.11, Superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da cidadania e na erradicagao
de todas as formas de discriminagao sob as estratégias 10.1, 11.2, 11.4 e Promocao dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental sob estratégia 20.3" e
“Estimular a formagao continuada dos Profissionais da Educacao de forma a aproxima-los das questoes
ambientais para que desta forma estabelecam os debates e as praticas ambientais, com os educandos”.

Ao apoiar a formacao continuada a universidade procura compor com 0s orgaos oficiais os
“objetivos, metas e acoes para politicas de formagao continuada que considerem a necessaria mudanca
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das praticas profissionais educacionais na escola atual, de forma sensivel e critica” (Gabardo; Hagemeyer,
2010, p.111). A contribuicao da Universidade é imprescindivel, visto que as politicas pdblicas destinadas
a educagao ambiental no espago escolar ainda sao escassas e quando aparecem via oficial do Estado
podem trazer documentos orientadores que direcionam praticas em educagao ambiental de maneira
superficial (Agudo; Tozoni-Reis, 2019). Nessa perspectiva, potencializar as relagées entre universidade
e escola basica, a partir dos cursos de formacao continuada, pode superar a forma simplista, com que a
educagao ambiental vem sendo posta nas instituicdes escolares.

2.2 UNIVERSIDADES E A FORMACAO DO(A) PROFESSOR(A)

A discussao sobre as relagoes entre universidade e escola basica nao é um tema recente. Segundo
Jardilino e Diniz (2019, nos anos de 1980 as pesquisas que se realizavam na pds-graduacao tendo com
tema a escola publica estavam longe da realidade escolar, utilizando esse espago como laboratério
para coleta de dados de pesquisa, dessa forma, a universidade estava dentro da escola, mas sem se
aproximar da escola ou dar retorno das pesquisas. A partir dos anos de 1990, com as novas concepgoes
de formacao docente, tem-se uma aproximacao dos professores da universidade com os professores
da escola basica, destacando as concepcoes reflexiva e critico-reflexiva na formacao do professor como
pesquisador, permitindo que ambas deem inicio a projetos colaborativos de construcao de conhecimento
(Jardilino; Diniz, 2019).

As praticas pouco produtivas, com visao imediatista, frente as finalidades pretendidas pela
educacdao ambiental, podem ser decorrentes da timida aproximacdo entre escola e universidade. A
aproximacao dos professores da universidade com os professores da escola basica, sob uma perspectiva
horizontal e dialdgica, fundamentam-se nas relacoes colaborativas entre profissionais pesquisadores de
ambas as institui¢des. Conforme André (2008), para o professor se tornar um profissional investigador
da sua pratica, esse deve estar disposto a investigar, ter formacao inicial e continuada adequadas para
elaboracao da pesquisa, atuar em um espaco escolar favoravel de estudo e principalmente ter tempo
diante de suas demandas de trabalho.

Imberndn (2010) explica que os processos de formacao pensados para responder problemas que
seriam de todos os professores, acarretam em uma descontextualizacao. Assim, o autor defende a
formagao em contexto, baseada em problemas praticos definidos pela escola. “Acreditava-se de forma
iluséria que mudando os professores, mudaria a educacao e suas praticas, sem se levar em conta a
idiossincrasia do individuo e do contexto” (Imbernén, 2010 p.53). A formagao em contexto procura atuar
sobre as reais necessidades da escola, diferentemente das formacgdes que se utilizam de uma concepgao
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tecnicista, que privilegia os cursos e as palestras de grupos de especialistas, apresentam atividades
planejadas e orientam sua aplicacao nas salas de aula, desconsiderando a fala, nimero de horas e as
condigoes de trabalho docente.

Diante do exposto, a aproximacao da universidade com a escola de educacao basica pode ser um
dos caminhos para a formacao continuada contextualizada, possibilitando o protagonismo do professor
no diagnostico e na construgao de propostas condizentes as reais situagdes problema da escola.

2.3 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A institucionalizacao da educagao ambiental no Brasil € resultado das varias influéncias advindas
das grandes conferéncias e estudos internacionais, como: o estudo Limites do Crescimento, de Estocolmo
(1972), Belgrado (1975), Thilisi (1977), Moscou (1987), Rio de Janeiro (1992) e Tessaldnica (1997).
Esses eventos nao so influenciaram como também delimitam a diversidade de discursos e praticas que
demarcam diferentes tendéncias e concepgoes da educagao ambiental. Sao os resultados advindos
dessas conferéncias que fornecem as bases para as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola.

0 Clube de Roma foi formado em 1968 por trinta pesquisadores que se reuniram e publicaram, em
1972, o estudo Limites do Crescimento. O estudo chamava a aten¢ao para as caracteristicas globais dos
problemas ambientais e sua rapida evolucao, caso medidas urgentes nao fossem tomadas. Ainda em
1972, a ONU, impulsionada pela repercussao internacional do Relatério do Clube de Roma, promoveu
uma Conferéncia sobre o Meio Ambiente em Estocolmo, que reuniu politicos, especialistas, autoridades
de governo e representantes da sociedade civil para discutirem problemas ambientais.

Nesta conferéncia, observou-se a defesa de perspectivas radicais, com sentidos
opostos, embora balizadas por valores preservacionistas e conservacionistas. Uma
delas, preocupada com a ameaga da vida humana e dos recursos naturais necessarios
para manter a qualidade de vida; a outra, preocupada com a destruicdo das belezas
naturais e das espécies animais em extincdo. Havia, ainda, a posicao criticando o
catastrofismo e o alarmismo provocado pelo discurso ambientalista por acreditar que
os problemas ambientais poderiam ser resolvidos pelo homem através de medidas
técnicas adequadas e, portanto, ndo deveria interferir no processo de desenvolvimento
dos paises (Ramos, 2001, p.204).

Em 1985, acontece o Encontro Internacional de Educacao Ambiental ou Congresso de Belgrado,
onde se produziu a Carta de Belgrado, a qual estabeleceu as metas, principios, diretrizes e objetivos da
Educagao Ambiental direcionados ao desenvolvimento sustentavel.
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A Carta de Belgrado estabeleceu que a meta basica da acao ambiental seria melhorar
todas as relagdes ecoldgicas, incluindo as relagdes do ser humano entre si e com os
demais elementos da natureza, bem como desenvolver uma populacao mundial
consciente e preocupada com o meio ambiente e com os problemas associados a ele,
com conhecimento, habilidade, motivacao, atitude e compromisso para atuar de forma
individual e coletiva na busca por solucGes para os problemas atuais e para a prevencgao
de novos problemas (Barbieri; Silva, 2011, p.56).

Em 1977, ocorre a Conferéncia Intergovernamental sobre Educagao Ambiental de Tbilisi, na
Georgia, onde propOs-se 41 recomendacoes e ratificou-se alguns termos, que faziam parte da Carta de
Belgrado. A partir desta conferéncia se organizou o documento com as finalidades, objetivos, principios
orientadores e estratégias, que serviriam de referéncia para a Educacao Ambiental em ambitos regional,
nacional e internacional.

Nas recomendagdes de Thilisi, a educagao ambiental vincula-se a compreensao de
trés conceitos fundamentais: aquisicdo de novos conhecimentos e valores, novos
padroes de conduta e a interdependéncia. Ressalta-se, também, que a EA deve
resultar de uma dimensao do conteldo e da pratica educacional, orientada para a
preservacao e a resolugao dos problemas concretos do meio ambiente, através de um
enfoque interdisciplinar; levar a compreensao do meio ambiente em sua totalidade e
interdependéncia utilizando o enfoque sistémico para as questdes globais que envolvem
0 meio ambiente (Ramos, 2001, p.205).

Em 1992, aconteceu a Conferéncia do Rio de Janeiro sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.
Desta conferéncia surgiu a Agenda 21 e a Cartada Terra, que tiveram impacto direto no desenvolvimento e
consolidacao da EA brasileiracom énfase ao desenvolvimento sustentavel. O conceito de desenvolvimento
sustentavel surgiu em 1985, conhecido como sendo a forma como as atuais geragoes satisfazem as suas
necessidades sem, no entanto, comprometer a capacidade de geracoes futuras satisfazerem as suas
proprias necessidades.

Em 1985, por uma deliberagao da Assembleia Geral da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU),
conferiu-se ao Programa das Nacoes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) a atribuicao de enquadrar
as questdes ambientais e esbocar politicas relativas ao meio ambiente, e foi estabelecida a Comissao
Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), composta de vinte e trés paises e presidida
pela primeira-ministra da Noruega Gro Harlem Brundtland. Os trabalhos da Comissao Mundial para o
Meio Ambiente (CMMA), resultaram no Relatério “Nosso futuro comum’, de 1988, conhecido também
por Relatério Brundtland, responsavel pela definicao do conceito de desenvolvimento sustentavel.
Conforme o conceito se pretende que "haja uma relagao saudavel entre ser humano e natureza, para que
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as pessoas do presente e das nas geracoes futuras tenham um satisfatério nivel de desenvolvimento
econdmico, social e cultural sem comprometer os recursos naturais” (CMMA,1991).

Segundo Nogueira (2019), o conceito de desenvolvimento sustentavel apresentado no Relatério
Brundtland vai ao encontro do entendido pelo Banco Mundial, visto que ambos sugerem que toda a
riqueza da sociedade deve ser mantida ou aumentada. Para o autor, ha evidente contradicao em atrelar
desenvolvimento sustentavel ao crescimento econdmico, pois, “o proprio conceito de crescimento
econdmico implica produzir mais produtos e servigos, 0 que, por sua vez, implica extrair mais recursos
naturais” (Nogueira, 2019 p.133).

O conceito de desenvolvimento sustentavel se apresenta de forma evasiva e contraditoria, pois
propoem uma dnica forma de desenvolvimento, desconsiderando a existéncia de paises ricos e pobres. Ou
seja, ignora a “enorme desproporcao entre eles no padrao de consumo, emissao de poluentes, producao
de residuos toxicos, acesso a novas tecnologias e desenvolvimento econémico” (Ramos, 2001, p. 206).

Objetivando avaliar o progresso dos acordos estabelecidos na Rio 92, na Agenda 21 e discutir temas
como agua e saneamento, energia, sadde, agricultura, biodiversidade e gestao de ecossistema, em 2002,
foi realizada a CGipula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel (CMDS), em Joanesburgo, na Africa do
Sul, a Rio+10. Deste encontro elaborou-se um plano de implementacao, contendo 153 recomendagoes
para o efetivo cumprimento da Agenda 21 e os principios constantes na Declaragao do Rio de Janeiro
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.

No ano de 2012 foi realizada, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, “Um dos temas estruturantes desta reuniao é a transicao para uma
economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e da erradicacdo da pobreza” (Jacobi;
Sinisgalli, 2012, p.1469). Segundo Layrargues (2012), um dos contextos a ser considerado no periodo
entre a Rio 92 e a Rio+20 é o programa de incentivo das Nag¢oes Unidas, que a partir de 2005, instituiu no
plano internacional a Década da Educacao para o desenvolvimento sustentavel. No entanto, para o autor
“[...] a constatacao mais cabal e surpreendente é que a década passou praticamente despercebida e sem
grandes efeitos para influenciar mudancas na educacao ambiental brasileira em dez anos” (s.p).

Como saldo desse periodo, diante da encruzilhada ideolégica a escolher, tudo indica
que a educagao ambiental brasileira optou por abrir mao dos beneficios advindos com
0 estimulo politico conferido @ matéria educativa vinculada as questées ambientais, e
rechacou a proposta da “Década da educacao para o desenvolvimento sustentavel”, em
nome da manutencao da for¢a simbédlica presente na identidade cultural do conceito
“educacdo ambiental” concebido no pais, fortemente vinculado a ideia de se trabalhar
por 'sociedades sustentaveis, e nao para o ‘desenvolvimento sustentavell..] ndo
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adianta louvar os avangos obtidos na institucionalizacdo da educacao ambiental, se eles
ndo se convertem em beneficios reais para a sociedade (Layrargues, 2012, s.p.).

Para o autor fica evidente uma significativa caréncia institucional para a educagao ambiental formal.
Comumente, o trabalho realizado pelo professor na escola e fundamentado por informacoes retiradas de
revistas de popularizacao e nao a producao cientifica elaborada pelos proprios educadores ambientais,
e expansao da educagao ambiental no contexto escolar ocorre quantitativamente e nao & acompanhada
da expansao qualitativa no refinamento das intervengdes educativo-ambientais na escola (Layrargues,
2012).

A ampliagao da vertente critica da educacao ambiental, & inspirada na pedagogia historico-critica,
uma teoria construida a partir da concepgao dialética na vertente marxista. A dialética encontra-se na
capacidade de reflexao do sujeito, mediada pela pratica educativa, sobre a realidade social imposta,
percebendo as contradicoes de alienagao e superando-as, visando a transformacao da sociedade, ou
seja, a transformacao das relagdes de producao. Buscou-se “ultrapassar o reducionismo ecologico que
predomina nas praticas pedagodgicas vinculadas a educagao ambiental de cunho conservacionista/
tecnicista” (Layrargues, 2012, s.p). A Educacao Ambiental sob uma perspectiva historico critica, questiona
as agoes politicas e a propria educagao escolar, analisa as relagoes estabelecidas entre seres humanos e
natureza, reivindica e prepara os sujeitos para exigir e construir a justica social, visando a superacao dos
mecanismos de controle e dominacao (Reigota, 2017).

A Educacao Ambiental critica como instrumento potencializador de transformacao das relagoes de
producao, procura romper com a reproducao das ideologias da classe dominante, evidenciada pela luta
de classes e exploragao da natureza pela sociedade, propondo a formagao de sujeitos criticos, reflexivos e
questionadores. Segundo Layrargues (2018), os interesses neoliberais que perpassam a pauta ambiental
atual, tém manipulado os sentidos pedagogicos, desfigurando o que se entende por educagao ambiental,
disseminando ideais que convém ao capital, oferecendo solu¢ées que agradam ao mercado, propondo
um modelo de sujeito ecoldgico preocupado em fazer a sua parte, dando um destino ao lixo doméstico e
pensando o consumo sustentavel, mas o mantendo alienado acerca da I6gica da producao capitalista e
indiferente a matriz desenvolvimentista. De acordo com Nogueira (2023), a respeito da abordagem critica
da EA:

Os processos educativos e a Educagdo Ambiental, com base no principio ontologico do
trabalho humano, possibilitam a apropriacao de conhecimentos e técnicas pelos seres
humanos para questionarem e promoverem mudancas sociais e ambientais dentro dos
limites regenerativos do planeta. Com base nas atuais relagdes de producao e forcas
produtivas, ideologicamente as rela¢oes socioambientais degradam o planeta, com o
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ser humano se comportando como se nao pertencesse a natureza (Nogueira, 2023, p.
167-168).

A educagao ambiental coadunada ao projeto neoliberal, propde a transformacao de algumas atitudes
dos individuos, ignorando a critica sobre as relagdes de poder e mantendo a viabilidade do atual modelo
de sociedade vigente. Loureiro e Layrargues (2013) consideram as macrotendéncias conservacionista e
pragmatica da educagao ambiental como: a-histérica, apolitica, conteudista, instrumental e normativa,
pois ndo questionam a estrutura social vigente ao propor apenas reformas setoriais que apontam
para mudangas culturais ou institucionais, sendo que dificilmente podem ser concretizadas sem a
transformacao das bases econdmicas e politicas da sociedade, sem incorporar as posicoes de classe e as
diferentes responsabilidades dos atores sociais.

Enquanto na educagao ambiental critica, superam-se a luta por novas relacées entre homem e
natureza e a promocao de reformas apenas setoriais, por uma luta pela mudanca da sociedade e uma
renovagao multidimensional capaz de transformar o conhecimento, as instituicoes, as relagdes sociais e
politicas, e os valores culturais e éticos.

Trata-se de incluir no debate ambiental a compreensdo politico-ideologica dos
mecanismos da reprodugao social e o entendimento de que a relagao Ecologia politica,
justica e educacao ambiental critica: perspectivas de alianca contra- hegeménica entre o
ser humano e a natureza é mediada por relagdes socioculturais e classes historicamente
construidas (Loureiro; Layrargues, 2013, p. 67-68).

Nessa perspectiva, a educacao ambiental critica traz uma abordagem pedagogica que problematiza
as relacdes sociais e os problemas socioambientais. A abordagem pedagobgica inserida na educacao
ambiental critica é descrita por Loureiro e Layrargues (2013) em trés situacoes pedagogicas:

a) efetuar uma consistente analise da conjuntura complexa da realidade a fim de ter
os fundamentos necessarios para questionar os condicionantes sociais historicamente
produzidos que implicam a reproducao social e geram a desigualdade e os conflitos
ambientais; b) trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as
relaces de expropriacao, opressao e dominagao proprias da modernidade capitalista;
¢) implantar a transformacdo mais radical possivel do padrao societario dominante, no
qual se definem a situacao de degradacao intensiva da natureza e em seu interior, da
condi¢do humana (Loureiro; Layrargues, 2013, p.64).

Contudo, Carvalho et al. (2020) alertam que a supervalorizacao da educacao ambiental critica pode
limitar odesenvolvimento de habilidades. Os autores sugerem que ocorraumtrabalho capazde contemplar
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as trés macrotendéncias, possibilitando uma concepcao tedrico-pratica na qual a intencionalidade
pedagogica possa flutuar criticamente, e de forma equilibrada, entre as abordagens existentes com
intencionalidade pedagodgica, adequando o planejamento de ensino, conteddo e praticas didaticas para
uma experiéncia de aprendizagem mais ampla e holistica. Sao abordagens que, segundo Melchioretto
e Nogueira (2024), possibilitam uma educagao em que o ser humano seja critico, refletindo sobre sua
relagdes sociais e ambientais que podem contribuir em transformagdes profundas na sociedade e no
meio ambiente.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A abordagem de pesquisa utilizada neste estudo é a Quali-Quantitativa, essa abordagem nao se
configura como oposta as abordagens Quantitativa e Qualitativa, mas propde uma alianga entre “os dois
métodos que se nutrem um ao outro coexistindo a idas e vindas mdltiplas” (Selz, 2015, p.203). A coleta
de dados ocorreu por meio da utilizacao do instrumento do tipo questionario online, em dois momentos
distintos do procedimento, nomeadamente, antes e apds o processo de implementagao do curso. Ambos
nao se diferenciam substancialmente, distinguindo-se apenas em funcao do momento da aplicacao com
a auséncia de algumas questoes caracterizadoras do contexto pessoal do participante.

A opcao pela aplicagao do questionario ocorreu em dois momentos por uma questao de ordem
metodoldgica. Tratava-se de acessar as ideias e concepgdes em dois momentos distintos da intervencao,
de forma que se possa levantar informacdes sobre o nimero, interacoes, niveis, formacao, faixa etaria e
atividades em educagao ambiental dos participantes da pesquisa, a fim de especificar a quem os achados
do estudo se aplicam e esclarecer a generalizacao dos resultados, bem como quaisquer possiveis
limitacoes antes do curso de formacao. E, apds os efeitos da formacao continuada na elaboracao e
implementacao do projeto e suas impressoes sobre a utilizagao da educacao ambiental.

Para a analise dos questionarios utilizou-se a metodologia de Analise do Conteldo: que “funda-se
na frequéncia de aparicao de determinados elementos da mensagem’, enquanto, a abordagem Qualitativa
“recorre a indicadores nao frequenciais suscetiveis de permitir inferéncias; por exemplo, a presenca (ou a
auséncia) pode constituir um indice tanto (ou mais) frutifero que a frequéncia de aparicao” (Bardin, 2011,
p.144). Para a analise de dados foi utilizado o software QDA Miner Lite, de analise do tipo QDA (Qualitative
Data Analysis). A respeito deste software:

O pesquisador pode importar seu material, seja ele textual ou uma imagem, em
diferentes formatos de arquivo, para o QDA, que por sua vez disponibiliza uma série
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de elementos para edicao e agrupamamento das analises. Assim, realizando leituras
minuciosas, o pesquisador consegue criar e organizar codigos e subcodigos em seu
processo de analise. Por fim, os excertos que formam as categorias e/ou subcategorias
podem ser exportadas para planilhas e graficos e ficam disponiveis para download e
compartilhamento (Lorenzetti; Domiciano e Geraldo, 2020, p.977).

O QDA Miner Lite possibilitou importar os projetos desenvolvidos pelos(as) participantes da
pesquisa e, concomitante as leituras, permitiu que fossem criadas as categorias iniciais e as respectivas
subcategorias. O software também possibilitou destacar, classificar e salvar os fragmentos dos projetos
subjacentes as categorias iniciais, intermediarias e finais decorrentes da Analise de Conteldo.

O curso de formacao foi ofertado na modalidade Ensino Remoto Emergencial (ERE), com base nas
Resolucodes aplicaveis da Universidade Federal do Parana, em razao do reconhecimento da situacao de
pandemia da Covid-19 pela Organizacdao Mundial de Saide (OMS) e as medidas, nesse sentido, adotadas
pelo Governo Brasileiro, incluindo entre outros 6rgaos, o Ministério da Satde, o Ministério da Educacao
e a propria universidade. A escolha pelo municipio de Matinhos se deu pela facilidade de acesso aos(as)
professores(as) participantes da pesquisa e apoio junto a Secretaria Municipal de Educagao.

Por se priorizar os(as) professores(as) municipais, no primeiro semestre de 2021 fez-se contato
com a Secretaria Municipal de Educacao, a fim de buscar autorizagao para a implementacao do curso
de formacgao continuada em praticas em Educacao Ambiental. O curso teve duragao de trés meses, num
total de 32 h (Quadro 1). Os encontros ocorreram nas segundas-feiras com duracao de duas horas em
sala virtual, utilizando o Google Meet.
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Quadro 1 - Programacao da formacao continuada

Encontro Contedidos Formacao Duracao (horas)
1 Ambientacao e apresentacado do curso Sincrono 2
2 Educacao Ambiental Sincrono 2
3 Educacao Ambiental Sincrono 2
4 Educacao Ambiental Sincrono 2
5 Educacdao Ambiental Sincrono 2
6 Aspectos metodologicos Sincrono 2
7 Aspectos do projeto e do relatério final Sincrono 2
8 Desenvolvimento e envio do projeto Assincrono 4
- Retorno para os participantes pelos(as) professores(as) do curso Assincrono 0
9 Implementacao do projeto Assincrono 2
10 Implementacao do projeto Assincrono 2
11 Implementacao do projeto Assincrono 2
12 Implementacao do projeto Assincrono 2
13 Implementacao do projeto Assincrono 2
- Entrega do relatério final: registro da implementacao do projeto Assincrono 0
14 Momento de consideragdes finais Sincrono 2
15 Data limite para cursista realizargl avaliacdo da formacao (questio- Assincrono 5

nario)
Total = 32h

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

As inscricoes dos(as) participantes interessados(as) foram divulgadas nas redes sociais, como
Facebook e pelo aplicativo WhatsApp, onde foi disponibilizado um /ink para a inscricao através do Google
Forms. Foram selecionados(as) 32 professores(as), dos quais 27 finalizaram o curso. Patino e Ferreira
(2018, p.84) destacam que “o estabelecimento de critérios de inclusao e exclusdo para os participantes de
um estudo é uma pratica padrao é necessaria na elaboracao de protocolos de pesquisa de alta qualidade”
Para as autoras, os critérios de inclusao sao definidos como as caracteristicas-chave da populagao-alvo
que os investigadores utilizarao para responder a pergunta do estudo, enquanto os de exclusao refere-se
aos individuos com caracteristicas que poderiam interferir no sucesso do estudo ou aumentar o risco de
um desfecho desfavoravel para esses participantes.
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Nesse sentido, a escolha dos participantes da pesquisa ocorreu intencionalmente, de modo que
fossem capazes de fornecer informacoes inerentes a pesquisa. Dessa forma, foram considerados para
inclusdo na pesquisa os(as) professores(as) com as seguintes caracteristicas: era professor(a) da rede
municipal de Matinhos e estava atuando em sala de aula ou eram professores(as) com outros vinculos.
Para a certificacao dos participantes exigia-se que participasse de todos os encontros sincronos
durante todo periodo do curso que se realiza as leituras e debates propostos nos encontros, construa e
implementa-se um projeto em educacao ambiental na escola onde atuava.

As informacoes sobre o conhecimento dos(as) participantes da pesquisa foram concedidas apdés a
leitura, permissao e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Durante os encontros
sincronos, foram disponibilizados e colocados em discussao os seguintes artigos: Uma cartografia das
correntes em Educacdo Ambiental, de Lucie Sauvé (2005), Teoria social e critica e pedagogia histérico-critica:
contribuicoes a Educacdo Ambiental, de Carlos Frederico B. Loureiro e Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis
(2016), Por uma Educacao Ambiental critica na sociedade atual, de Mauro Guimaraes (2013) e Contribuicoes
para a Educagdao Ambiental Critica, de Nogueira (2023).

L RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secao apresentamos os resultados e discussoes da pesquisa. Estas estao separadas na
primeira parte apresentado o perfil dos(as) professor(as) e na segunda parte as dificuldades relacionadas
a EA.

4.1 PERFIL DOS(AS) PROFESSOR(AS)

Com base nos dados obtidos pela aplicagao da primeira parte do questionario inicial, delineou-
se o perfil dos(as) participantes da pesquisa. As informacoes coletadas foram organizadas em tabelas
e submetidos a analise, conforme o quadro 2, apresentando a Frequéncia absoluta (FA) e Frequéncia
relativa (FR).
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Quadro 2 - Municipios e instituicoes de ensino

Escolas de atuacao Municipio FA (FR%)
Escola Municipal Quatro de Margo Matinhos 11(40,8)
Centro Municipal de Educagao Infantil Raquel Silvino Matinhos 9(33,3)
Centro Municipal de Educacao Infantil Caminho Alegre Matinhos 1(3,7)
Escola Municipal Francisco Carlim dos Santos Matinhos 1(3,7)
Escola Municipal Monteiro Lobato Matinhos 1(3,7)
Escola Municipal Wallace Thadeu Mello e Silva Matinhos 1(3,7)
Escola Municipal Ceranto Rivatto Pontal do Parana 1(3,7)
Escola Municipal Iraci Miranda Kruger Guaratuba 1(3,7)
Colégio Estadual Bento Munhoz da Rocha Paranagua 1(3,7)
Total 9 27 (100%)

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

Foram considerados os dados dos participantes que responderam aos dois questionarios e
enviaram os projetos em EA. Dessa forma, o quadro 2 apresenta nove instituicoes de ensino, onde atuam
os(as) participantes, sendo seis em Matinhos e trés em municipios vizinhos: Pontal do Parang, Guaratuba
e Paranagua. Oito (88,9%) instituicdes pertencem a rede municipal e uma (11,1%) a estadual. A maior
participacao dos(as) professores(as) da rede municipal de Matinhos se devem ao fato da formagao ter
sido ofertada nas duas Horas Atividades (H.A.) destinadas a formagao em servico para os profissionais
desse municipio. Alguns participantes atuavam em uma ou mais redes de ensino, sendo 27 (87,1%)
na rede municipal de ensino, um (3,2 %) na rede estadual, dois (6,4 %) na rede particular e um (3,2) em
empreendimento proprio. A funcao de Educador(a) Infantil era desempenhada por 19 (70,4%), trés (11,1%)
sao docentes no Ensino fundamental, trés (11,1%) atuam na Coordenacao Educacional da Educacao
Infantil, um (3,7%) esta como Diretor na Educacao Infantil e um (3,7%) atua como professor do ensino
superior.

A carga horaria do diretor da rede municipal & de dedicacao exclusiva, 40 h de trabalho semanal.
As fungoes de educador, professor e Coordenador Educacional sao concursos especificos de 20 horas
semanais. Assim, € comum para os profissionais que atuam 20 h semanais em um padrao, trabalharem
outras 20 h, emoutrainstituicao. Como forma de complementararenda, trés (14,7%de 27) professores(as)
tém outras atividades além da docéncia: artesanato, gestao de local dedicado a atividades esportivas e
aulas em universidade particular.
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Vinte e sete participantes responderam a questao sobre o tempo de atuacao na docéncia: sete
(25,9%) atuam de 1 a 3 anos, oito (29,7%) de 4 a 6 anos, cinco (18,5%) de 7 a 9 anos, dois (7,4%) de 10 a
12 anos, um (3,7%) de 13 a 15 anos e quatro (14,8%) acima de 20 anos. A partir do tempo de atuacao na
escola, pode-se verificar que 15 (55,6%) dos(as) professores(as) tém um tempo menor que seis anos de
experiéncia na area do magistério. Em relagao a idade dos(as) professores(as), um(a) (3,7%) tem 28 anos,
sete (26%) de 32 a 36 anos, cinco (18,5%) de 37 a 41 anos, seis (22,2%) de 42 a 46 anos e oito (29,6%)
acima de 47 anos. De 27 (100%) 25 (92,6%) sao mulheres e dois (7,4%) sao homens.

Quanto a formacao inicial dos(as) professores(as) verificou-se que dos(as) 27, oito (29,6%) possuem
duas graduacoes, sendo que 24 (88,8%) possuem formacao em Pedagogia, cinco (18,5%) em Letras,
dois (7,4%) em Educacao Fisica e um (3,7%) em cada uma das outras graduacoes: Quimica Ambiental,
Economia, Magistério Superior. Quanto a pds-graduacao, 23 (85,1%) possuem alguma especializacao
(latu sensu), dois (7,4%) fizeram mestrado (stricto sensu) e um (3,7%) doutorado (stricto sensu). A partir
dos dados apresentados em relagao ao perfil dos(as) professores(as), observou-se um nimero maior de
professores(as) acima dos 36 anos, ou seja, 19 (70,4%), enquanto oito (29,6%) tém menos de 36 anos.
0 envelhecimento dos(as) professores(as), o nivel superior e a predominancia de mulheres, também foi
identificado por Carvalho (2018) ao analisar o perfil dos(as) professores(as) da Educacao Basica no Brasil,
com dados extraidos do Censo da Educagao Basica dos anos 2009, 2013 e 2017.

Para conhecer um pouco sobre as atividades em EA que o professor(a) desenvolvia em sala de aula,
fez-se as seguintes perguntas: “Cite uma atividade ou contetdo da EA que ja trabalhou em sala de aula”
e “Quais mudancas culturais nas criangas podem acontecer advindas do estudo da EA?". As questdes
foram respondidas por 27 (100%) professores(as), nove (33,3%) ndo trabalhavam com EA e 18 (66,6%)
dos(as) professores(as) ja aplicavam atividades voltadas para a EA. Os(as) professores(as) que ja haviam
trabalhado com EA em sala de aula, deram 29 exemplos de atividades que desenvolvem nas suas aulas.
Destas 26 (89,7%) atividades desenvolvidas em sala tinham como foco a mudanca de comportamento do
aluno e trés (10,3%) exploravam atividades mais proximas do contexto local do aluno.

Verificou-se a partir das atividades em EA propostas pelos(as) professores(as) uma tendéncia
conservadora, como: reciclagem, consumo, separacao do lixo, poluicao, economia de agua e cuidado com
as plantas e animais. Segundo Morales (2009), as atividades em EA que se restringem mais a tendéncia
conservadora, sao comuns, devido aos documentos que decorrentes dos eventos mundiais no cenario da
EA, pois “[...] foram elaborados em presenca de tensao de negociacao entre diferentes representantes
(governamentais, nao governamentais, instituicoes privadas etc.) com interesses variados” (p.165).

Revista Conhecimento Online | Novo Hamburgo | a. 17| v. 1 |jan./jun. 2025 UNIVERSIDADE

FEEVALE "



CONHECIMENTO

ONLINE

A partir das questdes abertas obtidas por meio da pergunta “Quais mudancas culturais nas
criancas podem acontecer advindas do estudo da EA?” obteve-se cinco categorias: Discurso Freireano,
Educacao Pragmatica, Educacao Redentora, Sujeito Ecologico e, Sujeito Critico. Cada categoria constitui-
se de um grupo de palavras-chaves que direcionam ao referencial teérico para analisar as respostas dos
participantes da pesquisa. A categoria 1 “Discurso Freireano” trouxe como referéncia a palavra consciéncia,
oito (29,7%) professores(as) responderam a questao proposta utilizando palavra “Conscientizacao” ora
associada aos problemas ambientais ora associada ao ser humano.

Tozoni-Reis (2006) expressa certa preocupagao quanto ao uso banalizado da palavra conscientizacao
em propostas educativas ambientais, que por vezes apresentam praticas distantes dos conteldos
filosofico-politicos que a explicam. Ou seja, pode existir uma falta de compreensao acerca da teoria que
fundamenta a concepcao do termo, quanto maior a dubiedade e associagdes, mais abstrata e vaga a
palavra “consciéncia” se torna. Para a autora a conscientizacao incorporada a tematica ambiental nao
ocorre de forma imediata com a aquisicao de conhecimento, ela “supera a apropriacao de conhecimentos,
referindo-se a articulacao radical entre conhecimento e acao, nao qualquer acao, mas uma agao politica,
transformadora, libertadora e emancipatoria” (Tozoni-Reis, 2006, p.106). Quatro professores(as) (14,8%)
apresentaram em suas respostas indicios de uma Educacao Pragmatica que apresentou como referéncia
a preocupagao com a pauta verde. Para Layrargues (2012, p.409) “a ideia de um planeta limpo para as
geragoes futuras” € muito comum entre os(as) professores(as) que atuam com a Educacao Infantil.

A categoria 3, "Educagao Redentora’, & explicada por Luckesi (1994) como uma forma de educacao
reprodutivista, que coloca a educacao como Gnica forma de resolver os conflitos sociais, e foi citada
por trés (11,1%) professores(as). A categoria 4, com 11 (40,7%) das respostas, Sujeito Ecoldgico, objetiva
influenciar comportamentos ecologicamente corretos através de agoes e decisdes pautadas por valores
ecolégicos como: cuidado, responsabilidade e solidariedade com o ambiente (Carvalho, 2013). A quinta
categoria, Politizagao, citada por um (3,7%) professor(a), compreendeu a EA sob uma perspectiva critica
e transformadora. As mudancas culturais apresentadas pelos(as) professores(as) foram também
analisadas a partir do principio de comparabilidade, isto &, que utiliza categorias ja instituidas em outros
estudos.

Utilizou-se como referéncia a partir do estudo de Layrargues e Lima (2014), representados por duas
areas da EA: a Conservadora, que abrange as perspectivas conservacionistas e as pragmaticas, sendo a
primeira caracterizada pela pauta verde, e a segunda concepcao, pela pauta marrom. Tem como objetivo
estimular a mudanca comportamental, com foco na questao do lixo, coleta seletiva, reciclagem dos
residuos e consumo sustentavel, consumo consciente. E a vertente critica de EA procura contextualizar
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e politizar o debate ambiental, problematizar as contradi¢cdes dos modelos de desenvolvimento e de
sociedade. Objetiva compreender que a crise ambiental tem origem nas relacdes sociais (Layrargues;
Lima, 2014).

A partir das respostas obtidas, observou-se que 26 (96,3%) professores(as) apresentam em suas
respostas indicios de uma EA Conservadora e um(a) (3,7%) de uma EA Critica. A presenga mais significativa
da EA Conservadora no contexto escolar, pode demonstrar que existem dificuldades em desenvolver a
EA sob uma perspectiva critica na pratica educativa. Ou seja, uma capacidade de reconhecer criticamente
as problematicas ambientais como um processo historico de conflitos de interesses de atores sociais. O
quadro 3 apresenta os projetos desenvolvidos pelos(as) participantes e seus objetivos. Os desenvolvidos
de forma individual receberam a sigla PI, PD refere-se aos projetos desenvolvidos por duplas e PC indica
os desenvolvidos por mais de dois(duas) professores(as).

Quadro 3 - Titulos e objetivos dos projetos em educacao ambiental

Pl -1
N° dos projetos Titulo do Projeto PD-2 Objetivos
PC->2
1 Reaproveitando o dleo de cozinha. PD Promover o descarte correto do 6leo.
Refletir e repensar os problemas que afetam
5 Uma reflexdao sobreaEA e o Pl 0 meio ambiente, entre eles o consumismo
Consumismo. exagerado das familias e em especial as nossas
criangas como futuras geracoes.
- . Observar a paisagem e a interferéncia humana
3 Observacao do bairro. Pl . paisag
no bairro.
Promover uma experiéncia de imersao em
4 Imersdes Ecopedagdgicas em P ambientes naturais locais, com o objetivo de
Guaratuba. que os participantes tenham um momento de
conexao, pertencimento e contemplacao.
Provocar situagdes que sensibilizem pessoas,
através de perguntas e exercicios envolvendo
. - 0 corpo, 0 espaco-tempo e as matérias dos
5 Projeto arvore. Pl TP pag po e
ambientes e percursos cotidianos, mostrando
que tudo esta vivo e interconectado, e que o
desabrochar artistico & também politico.
6 Consumismo Infantil. Pl Estimular acoes de consumo consciente.
. N Refletir sobre o consumismo na adolescéncia e
7 Consumismo na Adolescéncia. Pl ~ . g
produgao de texto infografico.
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Pl -1
N° dos projetos Titulo do Projeto PD-2 Objetivos
PC->2
Mostrar a familia e aos alunos a importancia
8 Reaproveitando de alimentos. PC do reaproveitamento de alimentos para evitar

o desperdicio excessivo prejudicial ao meio
ambiente.

Conscientizar o aluno para o uso racional da
9 Agua sua importancia. PC agua e da preservagao do meio ambiente como
forma de garantir uma fonte futura.

Compreender o conceito de medidas de
10 A Horta da matematica. Pl comprimento por meio da construcao de uma
horta.

Apresentar leituras relacionadas ao meio
1 Contos da Floresta: consciéncia Pl ambiente as criancas do ensino fundamental
ambiental através da Literatura. inicial com intuito de instigar a leitura e trazer

conhecimento acerca do tema.

Identificar que conhecimento os alunos
apresentam sobre a quantidade de lixo
consumida em nosso dia a dia e qual a nossa
influéncia sobre esse consumo.

12 Se o lixo falasse. PI

Informar e desenvolver nas criangas a
13 Sadde nos rios. PD preocupacao com a qualidade da agua e da vida
marinha.

Propor e compartilhar com os regentes das
disciplinas de Arte e Educacao Fisica a EA como
um tema gerador para a elaboracao das aulas e
atividades.

14 Temas geradores. PD

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

Como produto da formagao continuada os(as) professores(as) elaboraram 14 (100%) projetos,
descritos no quadro 3: nove (64,3%) foram realizados individualmente, trés em dupla (21,5%) e dois de
forma coletiva (14,2 %). Os projetos foram categorizados a partir de seus objetivos e desenvolvimento da
proposta tendo como referéncia as duas areas propostas por Layrargues e Lima (2014), EA Conservadora
e EA Critica. Observou-se que 13 (92,9%) projetos apresentam indicios de uma EA Conservadora e um
(7,1%) sob a perspectiva da EA Critica. Ao contrario da EA Critica, as abordagens da EA Conservadora nao
sao capazes de reconhecerem como ocorrem a dinamica das forgas produtivas e relagdes de producao,
que causam um estranhamento das relagdes sociais e ambientais.

O foco do presente estudo consistiu em analisar como um curso de formagao continuada para
professores(as) pode contribuir como fundamentacao teérica para pensar a EA no contexto escolar dos
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docentes que atuam na rede municipal de Matinhos - PR, a partir de um levantamento das praticas
educativas em EA implementadas em projetos desenvolvidos no periodo da formacao. Os resultados
apontam indicios que mesmo os pressupostos teoricos da tendéncia politico-pedagodgica critica estarem
presente em 11 (78,6% de 14) projetos desenvolvidos pelos(as) participantes, a EA implementada na
escola se mostrou conservadora.

4.1 DIFICULDADES

Em relacao as dificuldades apenas 17 (63 % de 27) professores(as) destacaram que existem
dificuldades com a EA na Escola: para seis (35,3 % de 17) a propria instituicdo de ensino dificulta o trabalho
com EA, para outros seis (35,3%) a falta de conhecimento tedrico e pratico para a pratica coerente sao
as principais entraves para a realizacdo da EA na escola, para dois (11,7%) a pouca idade das criancas
dificulta esse trabalho, para um(a) (5,9%) professor(a) a dificuldade encontra-se na realizagao de um
trabalho coletivo, um(a) (5,9%) professor(a) sente-se desmotivado e para um(a) (5,9%) o ensino remoto
dificultou o trabalho com EA.

Em relacdo ao projeto solicitado como produto da de formacao, 11 (41%) docentes informaram que
houve dificuldades com a construcao do projeto: para dois (18,2 de 11%) a rotina de trabalho foi intensa,
para dois (18,2%) foram as aulas remotas e a escolha do tema em EA, para dois (18,2%) foi a pouca idade
das criangas, para trés (27,2%) foi a compreensao teorica para elaboracao de projeto e finalmente para
dois (18,2%) foi tempo chuvoso e falta de material.

Em relagao a implementacao dos projetos em EA, 13 (44,1%) destacaram as seguintes dificuldades:
11 (84,6%) aularemota e faixa etaria e dois (15,4%) o mau tempo e falta de materiais. Em relacao aformacao
ou curso similar para o trabalho com EA, quatro (14,8% de 27) professores(as) ja haviam participado
formacgoes para a pratica da EA, como: Mestrado em Geografia, Doutorado em Ecologia, Especializacao e
formacao continuada na escola. Enquanto, 23 (85,1%) dos docentes nao receberam nenhuma formagao
para o trabalho com EA.

Tozoni-Reis et al. (2011, s.p.) identificaram em seus estudos que uma das grandes dificuldades para
a insercao da EA nas escolas refere-se a precariedade de recursos materiais de pesquisa e estudo. Essa
situagao leva os(as) professores(as) a procurarem fontes diversas, nem sempre com qualidade académica
e cientifica adequada, o que pode ter grande impacto no trabalho desenvolvido” Nesse sentido, sugerem
gue pesquisas e publicacoes especificas aos(as) professores(as) da educacgao basica sao “[...] uma forma
educativa intencional e sistematizada de problematizar a agao humana no mundo, no mundo dos
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grupos sociais que realizam acoes no ambiente em que vivem, com vistas a transformacao das relagdes
predatorias, social e ambientalmente consideradas” (Tozoni-Reis et al, 2011, s.p.).

A pouca idade das criancas foi citada nos trés ambitos das dificuldades: quanto a pratica da EA
no contexto escolar; quanto a elaboracao do Projeto em EA e quanto a implementacao do projeto. De
acordo com Rodrigues (2013) a dificuldade apresentada pelos(as) professores(as) em trabalhar com EA
para alunos da Educacao infantil, ocorre por falta de material adequado e pelo descaso com a formagao
do Educador Infantil em relagao as questdes ambientais, 0 que muitas vezes resulta “em propostas de
atividades realizadas de forma pontual e descomprometidas com toda a problematica envolvida na acao”
(p.176).

O desenvolvimento do curso ocorreu inteiramente de forma remota, para 22 (81,5% de 27)
professores(as) a possibilidade de realizar a formagao remotamente facilitou sua participagao, para quatro
(13,8%) dificultou e para um (3,7%) foi indiferente. Os motivos que facilitaram a participagao no curso
remoto foram: 10 (45,5% de 22) o deslocamento e cuidado com os filhos e para 12 (54,5% de 24) o tempo
e comodidade. As dificuldades em relagao a forma remota citada por quatro participantes referem-se a
dificuldade com o uso da tecnologia. Para 26 (96,3%) professores(as) os estudos e discussoes realizados
durante o curso de formacao foi relevante e para um (3,7%) nao teve relevancia.

As contribuicoes relevantes para dois (7,7% de 26) professores(as) foram perceber as relacoes
sociais politicas e econdmicas a partir da EA. Quatro (15,4% de 26) consideraram o estudo relevante para
o cuidado e preservacao da natureza. Para oito (30,7% de 26) contribuiu com o trabalho por projetos e para
a pratica pedagogica. E para 12 (46,2%) o curso trouxe novos conhecimentos e ampliou as possibilidades
do trabalho com EA. O quadro & foi construido a partir das concepcoes em EA apresentadas pelos(as)
participantes, que responderam a questdao de mdltipla escolha: Qual ou quais concepg¢ao(des) de EA
que vocé mais se identifica? Tanto no questionario inicial como no final. Existem diferentes maneiras
de conceber e praticar a EA, conforme as escolhas tedricas dos proponentes. Para Morales (2009) nao
se pode reduzir as maltiplas orientagdes a uma Unica EA, a partir das praticas, vai se construindo um
contexto plural das educagoes ambientais. E de acordo com Silva e Henning (2019), as divergéncias
teodricas, filosoficas e espistemoldgicas constroem o campo do saber da EA.
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Quadro 4 — Concepc¢oes de educagao ambiental

Alternativa

Referéncia

Q. Inicial FR
(FA %)

Q.Final FR (FA%)

Com a EA que procura enfatizar e associar as nogoes de
mudanca social e cultural, de emancipacado/libertacao
individual e social e de integracao no sentido de maior
complexidade.

EA Emancipatéria

0(0)

1(3,7)

Com a EA que afirma a educagao enquanto pratica social
que contribui no processo de construcao de uma socie-
dade pautada por novos patamares civilizacionais e so-
cietarios distintos dos atuais, em que a sustentabilidade
da vida e a ética ecolégica sejam os temas centrais

EA Transformadora

3(11)

2(7,4)

Com a EA que afirma que a sociedade foca numa com-
preensao natural e conservadora da crise ambiental
onde se aborda um entendimento reducionista, biologi-
zante e fragmentado sobre a questdao ambiental e com-
preende a natureza como algo exterior que rodeia a vida
humana.

EA Naturalista e Conser-
vacionista

1(3.7)

1(3.7)

Com a EA que consiste no conhecimento, internalizacao
e implementacgao de principios ecolégicos nas comuni-
dades humanas: interdependéncia, cooperacao e par-
ceria, coevolucdo, flexibilidade, diversidade, equilibrio
dinamico, reciclagem e ciclos ecoldgicos, fluxo de energia
e redes.

Alfabetizacao Ecolégica

2(7,4)

2(7,4)

Com a EA que expoe as condi¢oes que estao no centro
do modo de producao capitalista e que deve incentivar a
participacao social na forma de uma agao politica.

EA Critica, Transforma-
dora e Emancipatéria

6(22,2)

6(22,2)

Com a EA gue tem por objetivo proporcionar condigoes
para o desenvolvimento de capacidades (dos conheci-
mentos, das habilidades e das atitudes) visando a inter-
vencao individual e coletiva, de modo qualificado, tanto
na gestao do uso dos recursos ambientais quanto na
concepgao e aplicacdo de decisdes que afetam a quali-
dade do meio ambiente, seja ele natural ou artificial.

Educacdo no processo de
Gestao Ambiental

6(22,2)

3(11,2)

Com a EA voltada para um projeto alternativo global
onde a preocupacdo ndo esta apenas na preservacao da
natureza ou no impacto das sociedades humanas sobre
os ambientes, mais num novo modelo de civilizagao sus-
tentavel do ponto de vista ecolégico, que implica uma
mudanca nas estruturas econdmicas, sociais e culturais.

Ecopedagogia

9(33,4)

12 (L4,4)

Total

27 (100)

27 (100)

Fonte: elaborado pelos autores (2024).
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Verificou-se que os (as) participantes aumentaram seu pertencimento o seu enquadramento
na ecopedagogia de 33,3 % para 44,4 %, diminuiram seu pertencimento na educacao no processo de
gestao ambiental de 22,3 % para 11,2 %, mantiveram-se na “critica, transformadora e emancipatoria’,
“alfabetizacao ecologica” e "naturalista e conservacionista”, diminuiu na transformadora de 11,2 %
para 7,4%, com aumento na emancipatoria de nenhum respondente para 3,7%. Os (as) participantes
aumentaram a importancia do “Uso da reciclagem para diminuir a poluicao do planeta” de nenhum para
um (3,7%) para 6,9%, e 0 “uso da reciclagem para diminuir a polui¢ao do planeta” de nenhum para 3,4%.

0 enquadramento na ecopedagogia de mudou de 33,3% para 44,4 %. Segundo Gadotti (2020), o
Forum Global 92 trouxe um destaque maior a importancia de uma pedagogia do desenvolvimento
sustentavel, ou seja, uma a ecopedagogia comprometida com a reorganizacao dos curriculos. De forma
que os conteddos sejam significativos tanto para os estudantes como para a satde do planeta, logo, a
Ecopedagogia é uma “Pedagogia para a promogao da aprendizagem” (p.3).

Ela s6 tem sentido como projeto alternativo global onde a preocupagao nao esta apenas
na preservacao da natureza (Ecologia Natural) ou no impacto das sociedades humanas
sobre os ambientes naturais (Ecologia Social), mas num novo modelo de civilizagao
sustentavel do ponto de vista ecologico (Ecologia Integral) que implica uma mudanca
nas estruturas econdmicas, sociais e culturais. Ela esta ligada, portando, a um projeto

utdpico: mudar as relagdes humanas, sociais e ambientais que temos hoje (Gadotti,
2020, p.05).

Verificou-se também que diminuiram o que se identificava como a educacao no processo de gestao
ambiental de 22,3% para 11,2%, mantiveram-se na “critica, transformadora e emancipatoria” e na de
“alfabetizacao ecolégica” e "naturalista e conservacionista’, diminui na transformadora de 11,2% para
7,4%, com aumento na emancipatéria de nenhum respondente para 3,7%.

CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo com a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), sancionada em abril de 1999,
atividades em EA ndo tinham sido desenvolvidas nas escolas por 33,3% dos (as) professores (as)
participantes. Entre os (as) professores (as) 66,6% que antes da formagao ja desenvolviam atividades
em EA 89,7% tinham como foco a mudanca de comportamento e 10,3% exploravam atividades mais
proximas do contexto local do (a) estudante. As mudancas culturais advindas da EA tendo referéncia a
partir do estudo de Layrargues e Lima (2014), representados por duas vertentes da EA: a Conservadora
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que abrange as perspectivas conservacionistas e pragmaticas, sendo a primeira caracterizada pela pauta
verde, e a segunda concepcao, pela pauta marrom tiveram 96,3% de respostas, enquanto a EA Critica
obteve 3,7% de respostas.

Demonstrando que existe certa dificuldade dos(as) professores(as) trabalharem nessa perspectiva.
Os referenciais tedricos com tendéncia politico pedagogica-critica disponibilizados aos (as) professores(as)
durante a formacao, estiveram presentes em 78,6% dos projetos desenvolvidos pelos (as) participantes.
No entanto, as acoes em EA implementadas nas escolas se mostraram conservadoras, embora exibisse
elementos de tendéncia critica nos referenciais tedricos que nao atingiram as acoes praticas.

Os principais entraves que dificultam o trabalho com EA na escola, relatadas pelos participantes
foram: a propria instituicdo de ensino que dificulta o trabalho com EA, falta de conhecimento tedrico
e pratico para a pratica coerente, a pouca idade das criancas, a realizacao de um trabalho coletivo,
desmotivacao e o periodo de ensino remoto. Durante a construcao e implementacao do projeto as
dificuldades relatadas foram: a falta de tempo devido a rotina intensa de trabalho, o ensino remoto,
escolha do tema, tempo chuvoso, falta de material, a pouca idade das criancas e compreensao teorica
para elaboracao de projeto.

Outra grande dificuldade apresentada pelos professores(as) foi a faixa-etaria dos estudantes da
Educacao Infantil e as poucas propostas para a pratica da EA em CMElIs. O curso de formacao continuada
em praticas em EA, promovido pelos discentes da UFPR setor Litoral, contribuiu aproximando as
fundamentacoes teodricas de base cientifica aos professores(as) da educagao basica, possibilitou a troca
de experiéncia e conhecimento entre os professores(as) da Universidade e das escolas.
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