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RESUMO

Opresenteartigoapresentaumapesquisadeabordagem qualitativaarespeitodas percepcoes dedocentes
sobre a contextualizacao na aprendizagem de Ciéncias e Matematica. A questao central dessa pesquisa
é: quais as percepgoes de professores da Educacao Basica sobre a contextualizacdao na aprendizagem de
Ciéncias e Matematica? Para respondé-la, 17 docentes escreveram depoimentos sobre o tema, os quais
foram analisados por meio da Analise Textual Discursiva (ATD). Para tanto, os depoimentos dos docentes
foram desconstruidos em unidades de sentido, as quais foram agrupadas em categorias emergentes
iniciais. Essas, ao serem reagrupadas por semelhanga originaram as duas categorias finais de analise:
contextualizacdo como modo de aprender com significado em Ciéncias e Matemadtica e contextualizacGo como
modo de motivar para aprender. Como principal conclusao, os participantes da pesquisa percebem que a
contextualizacao possibilita a construcao de significacdes e relacoes entre os saberes — aqueles que os
estudantes ja possuem com os conhecimentos cientificos. Além disso, destacam-se a importancia de
praticas interdisciplinares e da motivagao como geradora de interesse e participacao ativa do estudante.
Pelas respostas dos docentes, depreende-se, ainda, que a contextualizagdao nos processos de ensino e
de aprendizagem € possibilidade de problematizar a sua realidade, o que contribui para a formacao de
sujeitos criticos e auténomos.

Palavras-chave: Contextualizacao em ciéncias e matematica. Aprendizagem com significado. Motivacao
para aprender.

ABSTRACT

The present article shows a qualitative research on the teachers’ perceptions about the contextualization
in Science and Mathematics learning. The research main question is: Which are the teachers’ perceptions
about contextualization during Science and Mathematics learning in basic education? In order to answer
that, 17 teachers wrote testimonies on the subject, which were analyzed through Discursive Textual
Analysis (DTA). For this, teachers' statements were deconstructed in units of meaning, which were
grouped into initial emergent categories. These, when regrouped by similarity, gave rise to the two final
categories of analysis: contextualization as a way of learning with meaning in Science and Mathematics
and contextualization as a way of motivating to learn. As a main conclusion, the participants of the
research realize that contextualization allows the construction of meanings and relations between the
knowledge - those that the students already possess with the scientific knowledge. In addition, the
importance of interdisciplinary practices and motivation as a generator of interest and active student
participation are highlighted by this research. From the teachers’ responses, it can also be seen that
the contextualization in the teaching and learning processes is a possibility to problematize their reality,
which contributes to the formation of critical and autonomous thinkers.

Keywords: Contextualization in science and mathematics. Meaningful learning. Motivation to learn.
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1 INTRODUGAO

A necessidade de contextualizar o ensino em disciplinas escolares vem se tornando consenso
entre docentes e demais profissionais da educacao. Consequentemente, esse termo tem sido bastante
discutido e isso colabora para um melhor entendimento do conceito. Para Silva (2007, p. 10), “[...] tais
debates dizem respeito as concepgoes filosoficas da contextualizacao no ensino e a sua epistemologia,
até a propria palavra contextualizagao é discutida”

Pensando nisso, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa sobre a contextualizagao
partindo do seguinte problema: quais as percepcoes de professores da Educacao Basica sobre a
contextualizacao para a aprendizagem de Ciéncias e Matematica? O objetivo foi conhecer as percepcdes
de docentes em relagao a contextualizacao com vistas a aprendizagem em Ciéncias e Matematica, bem
como evidenciar as potencialidades e as contribuicoes da contextualizacao nas praticas educativas. Para
o alcance do objetivo, 17 professores escreveram depoimentos sobre a tematica, os quais foram tratados
por meio da Analise Textual Discursiva — ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Nessesentido, espera-se que,ao mostrarem-seas percepcoes de docentes sobrea contextualizacao,
este estudo possa contribuir para que professores de Ciéncias, Matematica e das demais areas reflitam
sobre a necessidade e a importancia de se proporcionar, aos estudantes, situacoes de aprendizagem
contextualizadas e significativas.

O presente artigo esta organizado em cinco seg¢des. Esta introdugao apresenta a tematica a ser
discutida, o problema e os objetivos dainvestigacao. Na segunda secao sao apresentados os pressupostos
tedricos que embasam a pesquisa. O detalhamento dos procedimentos metodolégicos, como método,
caracterizacao dos participantes e instrumento de coleta de dados encontram-se na terceira secao. Na
quarta secao descrevem-se e discutem-se os resultados da analise dos dados. Finalizando, na quinta
secao apresentam-se as consideracoes finais, com os resultados alcancados, as possiveis aplicagoes e
contribuicbes da pesquisa.

2 PRESSUPOSTOS DA INVESTIGACAO

A palavra contextualizar, para Mello (2012, p. 8), “[...] & desenvolvida a partir da sua etimologia:
contextuar significa ‘enraizar’ uma referéncia em um texto, de onde fora extraida, e longe do qual perde
parte substancial de seu significado. Contextualizar, portanto, & uma estratégia fundamental para a
construcao de significagdes” Ainda, para o autor, contextualizacao é “[...] (re) enraizar o conhecimento
ao texto original do qual foi extraido ou a qualquer outro contexto que Ihe empreste significado” (MELLO,
2012, p. 8).
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Para o dicionario online de portugués’, contextualizar & “[...] inserir ou intercalar num contexto.
Incorporar alguma coisa em determinado contexto” Para o mesmo dicionario, contexto & “[...] arelacao de
dependéncia entre as situacdes que estao ligadas a um fato ou circunstancia” Nessa perspectiva, Silva
(2007, p. 10) expressa que

[...] a contextualizacdo se apresenta como um modo de ensinar conceitos das ciéncias
ligados a vivéncia dos alunos, seja ela pensada como recurso pedagdgico ou como
principio norteador do processo de ensino. A contextualizagao como principio norteador
caracteriza-se pelas relacoes estabelecidas entre o que o aluno sabe sobre o contexto
a ser estudado e os conteldos especificos que servem de explicacoes e entendimento
desse contexto [...].

Nessa perspectiva, Tufano (2002) expressa que contextualizar € o ato de colocar no contexto, ou
seja, colocar alguém a par de alguma coisa; uma acao premeditada para situar um individuo em lugar no
tempo e no espaco desejado, ou “[...] a contextualizacao pode também ser entendida como uma espécie
de argumentacado ou uma forma de encadear concepcoes” (Ibid, p. 40).

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica (BRASIL, 2013, p.
136) destacam que o ambiente de aprendizagens deve basear-se “[...] na contextualizagao dos conteldos,
assegurando que a aprendizagem seja relevante e socialmente significativa” Porém, tradicionalmente,
a contextualizacao tem sido pouco utilizada na sala de aula e, quando utilizada, serve apenas como
um complemento ao conteldo estudado. Desse modo, nao valoriza a diversidade de percepgoes dos
estudantes sobre o conhecimento. Um ensino descontextualizado nao estimula a participacdao e nem a
problematizacao e nao valoriza as vivéncias e experiéncias dos estudantes.

Nesse sentido, Hansen (2006, p. 30) expressa que “[...] dificilmente conseguiremos promover um
ensino que relacione os conhecimentos cientificos com o cotidiano dos alunos se nossa pratica docente
estiver baseada no ensino tradicional”. Por isso, também Duarte (2007, p. 35) destaca que “[...] & raro
encontrar entre os educadores 0s que se preocupam com a questao do cotidiano, uma reflexao sobre o
significado desse termo”. Para Pinheiro (2005), a contextualizacao pode ser vista como um principio de
organizacao curricular de qualquer disciplina, possibilitando a aproximagao dos contetdos ao cotidiano
dos estudantes.

" Disponivel em: <http:/www.dicio.com.br>. Acesso em: 03 jun. 2016.
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Alémdisso, “[...] elase faz necessaria, umavez que, comumente, na escola, os conteddos curriculares
sao repassados aos alunos de forma abstrata e formulados em graus crescentes de generalizages, o que
faz com que o aluno tenha dificuldades em aplica-los em situacées concretas”. (PINHEIRO, 2005, p. 109).

Nessa perspectiva, Moraes e Onuchic (2011, p. 2) expressam:

[..] quanto mais relagdes os alunos conseguirem estabelecer entre os contelGdos
estudados, melhor sera sua aprendizagem. Essa relagdao entre os contelGdos ja
aprendidos e os novos conteldos poderia se caracterizar, de acordo com nossa
concepgao, como contextualizagao. Essas relagdes podem ser mais representativas de
acordo com o contexto em que as atividades se desenvolvem, podendo ocorrer também
dentro da propria Matematica.

Contudo, essas relagoes devem ser oportunizadas, pois “[...] a contextualizacdao &€ um recurso que
deve ser utilizado como forma de possibilitar a apreensao dos conceitos cientificos construidos ao longo
da historia e que permite a compreensao de fatos naturais, sociais, politicos, econémicos que fazem
parte do cotidiano do aluno” (PELLEGRIN; DAMAZIO; 2015, p. 491).

Ocorre que aaprendizagem de um conceito depende das relacGes significativas com outros conceitos
(POZ0, 2000), ou seja, “[...] quanto mais entrelagada estiver a rede de conceitos que uma pessoa possui
sobre uma area determinada, maior sera a sua capacidade para estabelecer relacoes significativas e,
portanto, para compreender os fatos proprios dessa area” (/bid, p. 22).

Cotidiano € um termo bastante empregado quando se trata de contextualizacao. Nesse sentido,
Silva (2007) expressa que atualmente, em relagao ao ensino, o termo cotidiano tem se caracterizado como
base para estudo de situacGes corriqueiras, associadas ao dia-a-dia das pessoas. A funcao do ensino,
nessa perspectiva, € articular os conhecimentos relacionados a vida diaria do aluno com conhecimentos
cientificos. Para o autor, “[...] uma pratica pedagogica baseada na utilizagao de fatos do dia-a-dia para
ensinar contedos cientificos pode caracterizar o cotidiano em um papel secundario, ou seja, o cotidiano
serve como exemplificacdo ou ilustragao” (SILVA, 2007, p. 19). Desse modo, contextualizar ndo se limita
a discutir o cotidiano imediato, mas sim provocar problematiza¢des pertinentes. Ainda para Silva (2007,
p. 20),

Adotar o estudo de fendmenos e fatos do cotidiano pode recair numa analise de situacoes
vivenciadas por alunos e professores que, por diversos fatores, ndo sao problematizadas
e consequentemente nao sao analisadas numa dimensao mais sistémica como parte do
mundo fisico e social.

Contudo, Pellegrin e Damazio (2015, p. 490) destacam que

Revista Conhecimento Online | Novo Hamburgo | a. 11| v. 2 | mai/ago. 2019 UNIVERSIDADE

Caroline Maffi et al. FEEVALE [



CONHECIMENTO

ONLINE

[...]aapropriacao do conhecimento ndo esta apenas relacionada ao dominio da linguagem
cientifica ou @ compreensao dos fendmenos naturais. [...] &€ necessario saber utilizar o
dominio da linguagem e a compreensao dos fendmenos como forma de entender suas
relagdes com processos histérico-sociais.

Desse modo, o papel da contextualizacao nos processos de ensino e de aprendizagem §&, além
de contribuir para a compreensao de fendmenos e conhecimentos cientificos, estabelecer relacoes
desses aspectos com o contexto em que vive, com criticidade, com vistas a compreender esse contexto,
superando 0 senso comum.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizou-se a investigacao qualitativa, baseando-se em Bogdan e Biklen (1994), que destacam que
os dados coletados sao ditos qualitativos ao conterem pormenores descritivos sobre pessoas e locais.
Nesse sentido, os participantes da investigacao foram 17 docentes, sendo quatro formados nas areas de
Biologia, trés na Fisica, sete na Matematica, dois na Quimica e um na Pedagogia. Os niveis de atuagao se
distribuem do seguinte modo: onze atuam na Educacgao Basica, trés no Ensino Superior e na Educacao
Basica, um atua no Ensino Superior e dois nao estao atuando profissionalmente na docéncia.

As idades variam de 21 anos até 59 anos, e quanto ao sexo biolégico, 12 sao femininos e sete
masculinos.

Os participantes responderam a seguinte questao: como vocé acredita que a contextualizacao (os
conhecimentos prévios, os interesses e a realidade, como ponto de partida) influencia na aprendizagem
em Ciéncias e Matematica?

As respostas dos participantes da pesquisa foram agrupadas em um 0nico arquivo e codificadas,
constituindo o corpus de analise, sobre o qual procedeu-se a ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016).

O processo ocorrey, inicialmente, com desconstrucao dos depoimentos dos participantes em
unidades de sentido. Sobre cada unidade escreveu-se a ideia principal contida nela, tratando-se,
pois, de uma escrita interpretativa. Na sequéncia, realizou-se o agrupamento das unidades conforme
similaridades de sentido, originando 10 categorias iniciais, as quais foram reagrupadas por aproximacoes
de significado, originando trés categorias intermediarias. Ao serem reorganizadas essas categorias
resultaram em duas categorias finais: contextualizagdo como modo de aprender com significado em Ciéncias
e Matemdtica; e contextualizacGo como modo de motivar para aprender.

Com base nas duas categorias finais, redigiu-se o texto de modo interpretativo, com interlocugoes
empiricas, que sao fragmentos dos textos analisados, e interlocugdes tedricas, que sao dialogos com
teoricos que tratam dos mesmos temas e fenémenos.
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L DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Reafirmando, a analise das respostas dos participantes da pesquisa teve o objetivo de responder
a questao: quais as percepcoes de professores da Educacao Basica sobre a contextualizacao na
aprendizagem de Ciéncias e Matematica?

Evidencia-se que os participantes percebem que a contextualizacao possibilita aprendizagens
com significado e & um fator motivador na aprendizagem. Desse modo, pode-se destacar as duas
categorias emergentes: contextualizagdo como modo de aprender com significado em Ciéncias e Matematica;
e contextualizac@o como modo de motivar para aprender. Na sequéncia, sao discutidas as duas categorias
emergentes. Em italico, sao apresentados os depoimentos dos participantes, de modo a diferencia-los
das citacOes de autores.

4.1 CONTEXTUALIZAGCAO COMO MODO DE APRENDER
COM SIGNIFICADO EM CIENCIAS E MATEMATICA

Nessa categoria aborda-se que, na percepcao dos docentes pesquisados, a contextualizacao
possibilita dar significado as tematicas estudadas e, consequentemente, promove uma aprendizagem
mais efetiva. Significado refere-se ao reconhecimento, pelo estudante, de que o contelGdo tem relacao
com suas vivéncias, e que o aprofundamento em sala de aula oportuniza uma melhor compreensao de
sua realidade. Nesse sentido, destacam-se nessa categoria os reconhecimentos de que para aprender
com significado & importante ressaltar a relagao do contetido com o cotidiano e com seu contexto fisico e
social, valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes e enfatizar praticas interdisciplinares.

Cada estudante possui conhecimentos que sao originados da interagao com uma diversidade de
fontes ao longo da vida, bem como de suas vivéncias e experiéncias. Desse modo, o professor que “[...]
traz para a sala de aula situagdes com as quais o educando se identifica, consegue uma das condicoes
fundamentais para o aprendizado: a contextualizacdo e, consequentemente, ainteracao” (TAFNER, 2003,
p. 1). Nesse sentido, em uma sala de aula interativa “[...] todos terdo possibilidade de falar, levantar
suas hipoteses e, nas negociacdes, chegar a conclusdes que ajudem o aluno a se perceber parte de um
processo dinamico de construcao” (MARTINS, 1997, p. 118).

E necessario que os estudantes sejam atores principais do processo de aprendizagem, pois assim
podem estabelecer relacoes significativas entre o que estao aprendendo e seus cotidianos, avan¢ando
na construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, o Participante 12 expressa: “[...] € importante efetuar
a ligacdo entre o conhecimento que o aluno tem e a sua realidade, para poder criar um ambiente favoravel
de despertar e produzir conhecimento em sala de aula (e fora dela)” Além disso, enfatiza que, em aulas
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nao contextualizadas, “[..J cada ponto sera trabalhado de forma ineficaz, fazendo com que os assuntos ndo
tenham sentido. Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica
afirmam que a contextualizagao

[..] garante estratégias favoraveis a construgao de significacdes. Um plano de curso
elaborado em consonancia com o territério e o contexto no qual a instituicao educacional
esta inserida e com a realidade do estudante e do mundo do trabalho possibilita, sem
divida, a realizacdo de aprendizagens que fagam sentido para o educando (BRASIL,
2013, p. 245).

Desse modo, o Participante 13 enuncia que “para aprender, € importante que o ‘conteddo’ faga sentido
para o aluno” O Participante 5 corrobora essa afirmacao escrevendo que “a contextualizagdo da significado
ao conteudo e possibilita uma ponte entre o que se vive e o que se aprende na escola” Nesse sentido, o
Participante 8 complementa que “a contextualiza¢ao leva a superar o distanciamento entre 0s conteudos
estudados e a experiéncia do aluno” Para Ramos (2003, p. 10), a importancia de um processo de ensino e
aprendizagem contextualizado

[...] esta condicionada a possibilidade de levar o aluno a ter consciéncia sobre seus
modelos de explicagao e compreensao da realidade, reconhecé-los como equivocados
ou limitados a determinados contextos, enfrentar o questionamento, coloca-los em
cheque num processo de desconstrucao de conceitos e reconstrugao/apropriacao de
outros.

Para que a aprendizagem seja efetiva e com significado, “[...] & necessario que o aluno possa
relacionar o material de aprendizagem com a estrutura de conhecimentos de que ja dispoe”. (POZO,
2000, p. 38). Desse modo, para que o estudante aprenda conceitos é preciso fazer relacoes com seus
conhecimentos prévios, ou seja, relacionar o conteido com o que ja sabe. Nessa perspectiva, para que o
aprendizado seja significativo,

[..] os conhecimentos prévios sdo relevantes porque podem ser considerados como
ponto de partida nos estudos, ou seja, o professor observa o que os estudantes trazem
para a sala de aula como conhecimento adquirido, a partir de suas vivéncias, e mediante
isso inicia seu trabalho docente (PARTICIPANTE 14).

Os conhecimentos prévios, “[...] sdo construcoes pessoais dos alunos, ou seja, foram elaboradas
de modo mais ou menos espontaneo na sua interacao cotidiana com o mundo” (POZ0, 2000, p. 39),
mas podem integrar também conhecimentos reconstruidos na escola ou outras situagdes de formagao.
Ainda, para o autor, uma das maneiras de ajudar os estudantes na modificacao das ideias prévias é basear
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a apresentacao do conhecimento escolar em contextos proximos do cotidiano, de modo que o saber
cientifico se mostra como um saber Gtil. Em relacao ao cotidiano, D'Ambrosio (2002, p. 22) expressa que
o cotidiano

[..] esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante, os
individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos materiais
e intelectuais que sao proprios a sua cultura.

As construgdes pessoais dos estudantes, geralmente, sao dotadas também de senso comum.
Conforme Santos (2003, p. 33), senso comum “[...] € um conhecimento vulgar, experiéncia imediata,
opinioes, forma de conhecimento falso com o qual é preciso romper para se chegar ao conhecimento
cientifico, racional e valido”. Desse modo, Demo (2011, p. 31) expressa que reconstruir o conhecimento
“[...] implica processo complexo e sempre recorrente, que comeca naturalmente pelo uso do senso
comum. Conhecendo a partir do conhecido”.

Nesse sentido, o Participante 4 corrobora Demo (ibid) ao afirmar que “contextualizar é estabelecer
relacoes entre os saberes, aquele que o estudante ja traz consigo, o conhecimento, aquele legitimado na
escola e as suas praticas envolvendo outras ciéncias” Assim, contextualizacdao possibilita, por meio dos
conhecimentos prévios, construir conhecimentos cientificos.

Além disso, “[..] a contextualizagcdo do saber escolar, articula-se com a preocupagao em
problematizar o conteddo a ensinar, inter-relacionado aos conhecimentos prévios dos alunos, como
forma de proporcionar-lhes a aquisi¢ao de um novo conhecimento” (PELLEGRIN; DAMAZIO, 2015, p. 485).
Nesse sentido, problematizar o conteldo, quando se trata de contextualizacao, significa problematizar
a realidade, indaga-la. Entretanto, como afirma Ramos (2008, p. 71), “problematizar a realidade é
problematizar a realidade que cada um tem na cabeca: seus conhecimentos e saberes e identificar o
seu nao-conhecimento, as suas faltas" Isso mostra-se como necessario para um trabalho docente que
tem a preocupacao de promover a consciéncia sobre as relagdes entre o que o professor pretenda ser
objeto de conhecimento e as “coisas” do mundo e da vida. Assim, nao se produz conhecimento novo pela
contextualizacao do que o estudante ja sabe, mas sim pela reflexao critica do cotidiano na busca do novo
conhecimento.

Nesse sentido, o estudante ndao é um arquivo em branco em que durante uma aula
sera preenchido com informacgoes totalmente novas. O estudante possui diversas
experiéncias em que ha possibilidade de fazer contextualizagdes que facilitem a
aprendizagem de qualquer conteldo. (PARTICIPANTE 16).
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E pertinente ressaltar que, na percepgao dos participantes, contextualizar é relacionar os contetdos

com outras areas do conhecimento, podendo envolver acoes e pensamentos de natureza interdisciplinar.

Nesse sentido,

[..] podera se dizer também que se tenha contextualizado um saber quando o
modifica de modo que seja operacional em outro contexto diferente daquele para o
qual tenha sido inventado. E corrente que a exigéncia da contextualizacdo leve a uma
interdisciplinaridade de maneira quase natural (FOUREZ, 1998, p. 122).

Desse modo, é importante, “sempre que possivel, relacionar os conhecimentos cientificos com a realidade

na qual o aluno esta inserido, bem como com as outras dreas do conhecimento, fazendo uso, por exemplo, da
interdisciplinaridade” (PARTICIPANTE 7).
Um trabalho interdisciplinar é aquele que promove articulagdes entre as disciplinas, entre os

conhecimentos e conteldos. Conforme Santomé (1998, p. 45),

[...] é preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo
de pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica. O mundo atual precisa
de pessoas com uma formacao cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade
na qual a palavra mudanca é um dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um
grau de imprevisibilidade como nunca em outra época da histdria da humanidade.

Em relacao a essa formacgao polivalente, que prepara para enfrentar as mudangas sociais, 0

Participante 5 expressa que

[..] um ensino contextualizado permite ao estudante a percep¢ao de que o saber nao
€ apenas um acimulo de conhecimentos, de formulas ou algoritmos, mas sim uma
ferramenta que os prepara para enfrentar o mundo, permitindo-lhe resolver situagoes-
problema de maneira mais eficaz na sua realidade.

Nesse sentido, contextualizar promovendo “[...] o estudo de contextos sociais com aspectos

politicos, econdmicos e ambientais, fundamentado em conhecimentos das ciéncias e tecnologia, € o

caminho [...] para a formagao de um aluno critico, atuante e sempre que possivel transformador de sua
realidade desfavoravel” (SILVA, 2007, p. 32).
Além disso, o Participante 6 argumenta que “o contexto em que o estudante esta inserido é repleto de

situagées nas quais se fazem presentes conceitos de Ciéncias e de Matematica” E o Participante 4 corrobora

esse pensamento, expressando que “a Matematica é necessaria para que se consiga interpretar situagoes

simples ou complexas que acabam surgindo no dia a dia” Desse modo, evidencia-se que os conceitos de

Ciéncias e Matematica fazem parte do contexto vivido pelos estudantes e que o estudo desses conceitos,
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por meio de discussoes e de relacoes, possibilita uma formacao critica e o protagonismo do estudante na
interpretacao e na solugao de problemas.

Nessa perspectiva, o Participante 8 ressalta que “tanto em Ciéncias quanto em Matematica, a
contextualizagdo € um instrumento bastante favoravel a aprendizagem, desde que utilizada num sentido mais
amplo e ndo de modo artificial e for¢ado [...]"

Assim, destaca-se que os docentes participantes deste estudo concordam que a contextualizacao
em Ciéncias e Matematica favorece a aprendizagem e, por meio de reflexdes pertinentes que fujam
da superficialidade e do senso comum, possibilita a apropriacao de conhecimentos mais complexos e
cientificos.

4.2 A CONTEXTUALIZACAO COMO MODO DE MOTIVAR PARA APRENDER

Nesta categoria, discutem-se concepcoes dos participantes da investigacao em relagao a motivacao
para aprender, associada a percepcao dos docentes sobre a contextualizagao no ensino e na aprendizagem
em Ciéncias e Matemadtica. Neste caso, a contextualiza¢do relaciona-se ao interesse em aprender e a participagdo
ativa dos estudantes.

A contextualizacdo pode direcionar o processo de ensino, possibilitando relacoes entre os saberes.
Além disso, “se um estudante consegue relacionar algum fenémeno observado no seu dia-a-dia ao que estd
sendo explicado em aulg, isso pode sim ser um fator motivador para que ele se interesse mais ainda pelo
assunto” (PARTICIPANTE 1). O Participante 8 corrobora essa afirmagao, enunciando que “a contextualizacao
influencia na aprendizagem em Ciéncias e Matematica de forma mais atraente e motivadora’

Para Ramos (2003, p. 10), um “[..] processo de ensino-aprendizagem contextualizado & um
importante meio de estimular a curiosidade e fortalecer a confianca do aluno”. Em contrapartida, quando
o estudante nao se sente parte do programa educacional, fica suscetivel a seguir o que o professor expoe.
Segundo Libaneo (2000, p. 30) “[...] o aluno é um individuo responsivo, nao participa da elaboragao do
programa educacional”. Desse modo, o estudante nao fica motivado, pois nao Ihe foi dado espaco para
participar da construcdo do seu aprendizado. E importante que o professor proporcione situacdes que
possibilitem o envolvimento do estudante, respeitando e estimulando a sua autonomia.

A motivacao pode ser o principal fator para gerar interesse em aprender. Conforme Bzuneck (2000,
p. 9), “[...] a motivacao, ou o motivo, é aquilo que move uma pessoa ou que poe em agao ou a faz mudar
de curso”. O motivo para uma pessoa querer realizar determinada tarefa pode ser interno ou externo.
Em outras palavras, a motivagao pode ser intrinseca ou extrinseca, respectivamente. Quando aquele
que aprende nao esta no ato de aprender em si, mas ha alguma recompensa para isso, estamos falando
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da motivacao extrinseca. “Trata-se de conseguir algo desejado ou de evitar algo indesejado em troca de
aprender” (POZO0, 2002, p. 139). Nesse caso, as consequéncias de ter aprendido é que motiva o sujeito a
querer aprender.

O aprendizado propiciado de modo explicito requer do individuo mais esforco que outra forma de
aprendizado, pois quando ele utiliza seu tempo de lazer ou quando esta cansado e ainda assim disposto
a estudar determinado assunto, deve existir motivacao suficiente para querer aprender. Segundo Pozo
(2002, p. 138), “aprender de modo explicito costuma ser algo dificil, algo em que gastamos energia, tempo,
as vezes dinheiro, e sempre uma boa parte de nossa autoestima, por isso os motivos para aprender
devem ser suficientes para superar a inércia de nao aprender”.

A motivacao, como resultado de um ensino contextualizado, é capaz de fazer com que o estudante
se interesse em aprender. Para o Participante 3, “contextualizar desperta interesse no aluno a querer
aprender, a buscar mais informagoes sobre determinado assunto [..]" Ademais, “[..Jaulas contextualizadas
deixam bem mais interessante a aula” (Ibid).

Destaca-se que os participantes percebem que a contextualizacao gera interesse em aprender. O
Participante 9 expressa que “[..] a contextualizacdo nesse ponto inicial de abordagem dos conhecimentos
previos é um fator fundamental para motivar o interesse dos alunos a aprendizagem”.

Além disso, um estudo contextualizado possibilita, além do interesse por aprender, a autonomia
do estudante na busca de novas informacoes. O Participante 3 expressa que “contextualizar desperta
interesse no aluno a querer aprender, a buscar mais informagées sobre determinado assunto” Nesse sentido, o
depoimento se aproxima do que o Participante 1 acredita, que por meio da contextualizacao, o estudante
“ira fazer questionamentos acerca do assunto e pesquisard junto a outras fontes, que ndo seja somente o
professor’.

O estudante que tem interesse em aprender pelo aprender, sem necessidade de fatores externos
para se sentir motivado, € aquele que caracteriza a motivagao intrinseca, porque a energia geradora
de interesse em estudar é interna, individual e independe de outras pessoas para acontecer. Segundo
Burochovitch e Bzuneck (2001, p. 39), “A motivacao intrinseca & compreendida como sendo uma
propensao inata e natural dos seres humanos para envolver o interesse individual e exercitar suas
capacidades, buscando e alcangando desafios 6timos"”.

Nessa perspectiva, a motivacao intrinseca faz o estudante perceber que, “[...] a participacao na
tarefa € a principal recompensa, nao sendo necessarias pressoes externas, internas ou prémios por seu
cumprimento” (ibid, p. 37). Assim, é de se esperar que, se esta motivado, o estudante pode ter interesse
em aprender o conteldo estudado em sala de aula.
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No momento em que o estudante é aproximado do conteldo que esta sendo estudado, pode
desempenhar papel ativo em seu aprendizado, fazendo-o assim, querer aprender mais. O Participante 2
acredita que, "quando o estudante participa da aula de Ciéncias com seus relatos pessoais, ele nota que pode
desempenhar um papel ativo na sala de aula’

0 estudante, quando desenvolve papel ativo naaprendizagem “[...] € reconhecido como sujeito capaz
de construir conhecimento, ocupa o centro do processo de formagao” (FARIAS, 2009, p. 43). Além disso,
ele se desenvolve como cidadao critico, transformando sua pratica onde vive, porque “[...] estabelece
conexao entre educacao e sociedade” (GASPARIN, 2005, p. 151).

O papel ativo do estudante é importante para que ele, em contato com o assunto estudado,
considerando suas vivéncias e conhecimentos prévios, reformule seus conceitos e colabore na realidade
em que vive, pois “[...] o mundo ndo é. 0 mundo esta sendo [...] meu papel no mundo nao é s6 o de quem
constata o que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas
objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente” (FREIRE, 1996, p. 76).

Nessa perspectiva, o professor deve estar motivado para que possa motivar seus estudantes,
pois, segundo Tapia e Fita (2003, p. 88), “[...] se o professor nao esta motivado, se ndo exerce de forma
satisfatoria sua profissao, &€ muito dificil que seja capaz de comunicar a seus alunos entusiasmo, interesse
pelas tarefas escolares; € definitivamente, muito dificil que seja capaz de motiva-los”

Segundo o Participante 17, “a contextualizacdo possibilita que os estudantes possam fazer parte
dos processos de ensino e de aprendizagem e, dessa forma, ficam mais interessados e curiosos” Assuntos
descontextualizados nao fazem sentido para os estudantes. O professor necessita, portanto, tentar sair
da inércia do sistema transmissivo, tomando a iniciativa de organizar e elaborar aulas contextualizadas,
buscando envolver-se e engajar-se nessa pratica.

Se as aulas nao forem contextualizadas, para o Participante 10, os estudantes podem vir a
questionar “para que estou aprendendo isso?” ou “quando eu usarei isso em minha vida?’ 1sso faz com que o
aluno passe a rejeitar a matéria, dificultando os processos de ensino e de aprendizagem. Os professores
precisam superar os diversos fatores que causam desmotivagao, pois isso pode leva-los a acreditarem
gue nao sao capazes de motivar o estudante. Para Lima (2000, p. 41):

[..] afaltade umaboaadministragao do tempo, planejamentos deficientes, a sobrecarga
de trabalho, a falta de envolvimento com os alunos, entre outras variaveis a que estao
sujeitos, conduzem a apresentacao de respostas de manutencao da situacao atual, a
falta de iniciativa, de interesse pela mudanca e nao engajamento efetivo em qualquer
inovacao.
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Desse modo, os participantes desta investigacao apontam que é possivel promover aprendizagens
e contribuir de forma positiva para a formacao dos educandos. Como expressa o Participante 14, “quando
o professor relaciona os conteudos curriculares com o cotidiano dos estudantes, eles sGo motivados pelo estudo,
pois conseguem com mais facilidade conectar conhecimentos e saberes, além de visualizar em situacoes didarias
aquilo que é trabalhado em sala de aula’.

Em relacao a visualizacao e aplicabilidade do que esta sendo estudado, o Participante 3 expressa
que “os alunos aprendem muito mais quando conseguem ver uma aplicagdo do conteddo que esta sendo
trabalhado” E o Participante 6 complementa que contextualizar “desperta o interesse pelo que serd
trabalhado em sala de aula por conta da aplicabilidade em sua realidade. O interesse é uma porta de entrada
para qualquer conhecimento’ Desse modo, evidencia-se que aulas contextualizadas permitem verificar a
aplicabilidade dos conceitos estudados, promovendo maior interesse e participacao.

E valida a reflexdo de que, na andlise dos depoimentos dos docentes, um aspecto importante
da contextualizacao ndao emerge. Esse aspecto refere-se a problematizacao. Pois, se os participantes
consideram que por meio da contextualizacao os estudantes desempenham papel ativo em sala de aula,
a pergunta torna-se inerente a esse processo. Esse fato faz sentido, pois, na cultura escolar, nega-se
a pergunta ao estudante. Essa atitude precisa ser superada porque “[...] o emprego das perguntas dos
participantes de processos de aprendizagem pode contribuir efetivamente para a organizacao de um
trabalho docente contextualizado [...]" (SPECHT; RIBEIRO; RAMOS, 2015, p. 8).

Ainda, para os autores, “[...] contextualizacao aqui nao se trata de ‘ensinar’ contetdos do dia a
dia, mas partir das interpretacdes que os sujeitos fazem da realidade e, desse modo, contribuir para a
reconstrucao dessas interpretacdes” (/bid, p. 8). Para que seja possivel superar o distanciamento entre
0 que o estudante sabe e o0s conceitos cientificos, & necessario que aquele perceba a necessidade de
aprofundar seus conhecimentos prévios por meio de

[...] problemas que devem ter o potencial de gerar no aluno a necessidade de apropriacdo
de um conhecimento que ele ainda nao tem e que ainda nado foi apresentado pelo
professor. E preciso que o problema formulado tenha uma significacio para o estudante,
de modo a conscientiza-lo de que a sua solugao exige um conhecimento que, para ele, &
inédito. (DELIZOICOV, 2001, p. 133).

Desse modo, a problematizacao possibilita uma mudanca de atitude do estudante e do professor,
facilitando o dialogo e, consequentemente, a aprendizagem. O estudante que é estimulado a perguntar
consegue interpretar melhor a sua realidade, elaborar estratégias para resolver problemas com
autonomia, argumentar e expressar opinioes, enfim, ser protagonista de seu aprendizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresentou os resultados de uma investigacao sobre quais as percepcoes de docentes
em relacao a contextualizacao na aprendizagem de Ciéncias e Matematica. Destacou-se nas respostas
dos participantes da pesquisa que eles percebem a contextualizacao como um modo de aprender com
significado em Ciéncias e Matematica e como um potencial de motivacao, por meio do interesse e da
participacao dos estudantes.

Evidenciou-se que os participantes da pesquisa consideram a contextualizagao necessaria em suas
praticas docentes, quando apontam sua necessidade para que os estudantes possam compreender
melhor os conteldos curriculares, percebendo a relagao existente entre sua realidade e os conteldos
estudados em sala de aula. Além disso, enfatizam a importancia de relacionar as diversas areas do
conhecimento por meio de praticas interdisciplinares, de modo que o estudante desenvolva competéncias
necessarias para o enfrentamento de situagoes da realidade.

Os depoimentos apontam, também, que o aproveitamento do conhecimento que o aluno ja traz,
além da consideragao sobre as curiosidades que a turma apresenta sobre os assuntos, faz com que os
estudantes se interessem mais pelas aulas. Para tanto, os participantes da pesquisa apontam que a
contextualizacao em Ciéncias e Matematica favorece a aprendizagem e, por meio de reflexdes pertinentes
que fujam da superficialidade e superem o senso comum, possibilita a apropriacdo de conhecimentos
cientificos. Além disso, evidencia-se que aulas contextualizadas permitem verificar a aplicabilidade dos
conceitos estudados, promovendo maior interesse e participacao.

Evidencia-se que o papel ativo do estudante & importante para que ele, no ambito do assunto
estudado, considerando suas vivéncias e conhecimentos prévios, reformule seus conceitos e colabore na
realidade em que vive, podendo transforma-la. Nesse sentido, quanto mais intensas forem as relagdes
estabelecidas pelos estudantes entre conceitos das areas de Ciéncias e de Matematica, mais provavel
que sera significativo o aprendizado.

Em acréscimo, pode-se concluir que os docentes participantes deste estudo percebem que
a contextualizacao possibilita a construcao de significacoes e relagdes entre os saberes, aqueles que
os estudantes ja possuem, com os conhecimentos cientificos. Além disso, destacam a importancia de
praticas interdisciplinares e da motivacao como geradora de interesse e participagao ativa do estudante.
Por isso, quando a contextualizacao se faz presente nos processos de ensino e de aprendizagem, tem-se
a possibilidade de formar sujeitos criticos e autdnomos, capazes de problematizar e utilizar conceitos das
Ciéncias e da Matematica para interferir nas suas realidades.
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